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Depuis 1997, le ministére a engageé le suivi d’ une cohorte d’ é éves, dite « panel
d’ écoliers ». Parmi ces éléeves, ceux qui ont eu un cursus normal sont entrés
en sixieme en septembre 2002 tandis que ceux qui ont fait leur cycle I11 en
guatre années y acceéderont en septembre 2003. Afin de pouvoir assurer le
suivi du développement des apprentissages de cette cohorte d'éléves, le
protocole 6 2002 a globalement été repris en 2003, tout comme ce fut le cas
en 1999 et 2000 pour le protocole du CE2.

Cependant, a la suite des remarques émises par les utilisateurs, quelques
modifications ont pu étre apportées: elles concernent la formulation de
certaines questions et le codage des réponses. Ainsi, pour quelques exercices,
des items ont été rajoutés, d’ autres supprimés et pour certains items, des codes
de réponse supplémentaires ont été intégrés.

Les exercices 4, 9 et 17 ont été modifiés. La consigne et les schémas des
exercices 2, 8, 25 et 27 ont été améliorés ainsi que la représentation graphique
del’exercice 20. Un item a éé rajouté a I’ exercice 6.

Les protocoles 2002 sont téléchargeables sur le site :
http://cisad.adc.education.fr/eval/

Les résultats 2002 sont téléchargeables sur le site :
http: //evace26.education.gouv.fr

La note d’'information et les dossiers reperes nationaux septembre 2002 sont
téléchargeables sur le site :
http: //www.education.gouv.fr/stateval/default.htm




PRESENTATION GENERALE

Afin de disposer de touteslesinformations utiles pour lamise en cauvre de
I”évaluation, il vous est vivement conseillé de prendre connaissance du présent
document avant la passation des épreuves par les éléves.

I} Finalités del’ évaluation : une évaluation diagnostique

Elle est congue au bénéfice direct des éléves.

Il S'agit bien de repérer les acquis, les réussites, les lacunes et les difficultés éventuelles de chaque
éléve, considéré individuellement, relativement aux compétences évaluées dans ce protocole. En
aucun cas, il n'est question de classer les éleves les uns par rapport aux autres selon leurs performances.

Elle n’ est pas une évaluation bilan del’ école primaire.
Pour ne pas alourdir la durée des épreuves, cette évaluation ne couvre pas tout le domaine des
apprentissages prévus par lestextes réglementaires.

Elle est destinée a adapter des stratégies pédagogiques a la nature des difficultés et des points forts
repérés.

Parce que I'analyse fine des résultats donne accés a quelques-unes des représentations des éleves ou
permet d apprénhender les démarches utilisées, elle offre aux enseignants la possibilité d’adapter leur
enseignement a la diversité des éleves en proposant des réponses différenciées en fonction des résultats et
facilite la mise en place des dispositifs d’aide aux éléves, tels qu'ils sont prévus par les textes (cf. BO
n°23 du 10 juin 1999, BO n°28 du 15 juillet 1999, BO n°16 du 18 avril 2002 et BO n°14 du 3 avril 2003).
Au centre de ce cahier, les enseignants trouveront quelques exemples d’ exercices destinés a remédier a
guel ques unes des difficultés les plus fréguemment rencontrées (pages 27 a 30).

Les cahiers d’évaluation doivent donc rester a la disposition des enseignants durant toute I’année
scolaire pour Sy reporter au moment opportun. s pourraient étre restitués aux éleves a la fin de
I’année pour lesaider a apprécier I’évolution deleursacquis.

Elle s utilise tout au long de |’ année scolaire.
Au moment d’aborder une notion du programme de sixiéme pour laguelle aucune compétence ne figure
dans ce cahier, les enseignants pourront utiliser des exercices des évaluations des années précédentes en
tenant compte des commentaires figurant dans les « Dossiers Education et Formation » publiés par la
Dep. Ils pourront aussi recourir aux exercices de la banque d outils d’évaluation pour compléter ou
enrichir le diagnostic établi en début d’ année scolaire. Cette banque propose, pour les différentes classes
du college, des exercices en francais, mathématiques, sciences, langues vivantes, histoire et géographie et
technologie. Elle est accessible par Internet a |’ adresse suivante :

http://www.bangoutils.education.gouv.fr/ protégée par les codes d' acces suivants :

Nom d' utilisateur : outils

Mot de passe : dpd

1) Structuredel’ évaluation

Les protocoles ont éé élaborés a la Direction de I’ évaluation et de la prospective avec le concours d' un
groupe composé de représentants des corps d'inspection, de la Direction des enseignements scolaires,
d’ enseignants dans le premier et le second degré ains que d’ ensei gnants formateurs.
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lls se composent de cahiers d’ épreuves destinés aux éleves, regroupant les différentes séquences (cahier
E, jaune pour le francais ; cahier F, bleu pour les mathématiques), de cahiers de consignes pour les
enseignants (document G, jaune pour le francais ; document H, bleu pour les, mathématiques) et du
logiciel CASMIR et de son document d’ accompagnement. Le logiciel est téléchargeable sur le site :
http://cisad.adc.education.fr/eval/ (identifiant : VALE ; mot de passe : 1002).

Lelogiciel CASMIR est mis & la disposition des enseignants pour les aider & analyser le profil de chaque
éléve, celui d une classe ou de tout autre groupe d’ éléves.

Les établissements qui rencontreraient des difficultés pour les mettre en cauvre pourront faire appel aux
personnes ressources de leur académie. Le logiciel CASIMIR permet la saisie, le traitement,
I’ exploitation des résultats de francais et de mathématiques, et cela de facon isolée ou conjointement afin
d effectuer des croisements entre les deux disciplines.

[11) Déroulement

L’évaluation s adresse aux éléves qui se trouvent, alarentrée scolaire de septembre, en 6° de collége et de
SEGPA, dans les établissements d’ enseignement public et privé sous contrat.

Sous la responsabilité du chef d’établissement, I'équipe pédagogique, dans le respect du calendrier
national et des dispositions arrétées par I’ nspecteur d’académie, Directeur des services départementaux
de I’ éducation nationale, organise I’ évaluation pour qu’ elle soit terminée avant le 20 septembre 2003.

L’ attention est appelée sur I'inconvénient qu’il y aurait pour des éléves a enchainer les différentes
sequences d' une méme discipline. Dans cet esprit, il est important d éaler les épreuves sur plusieurs
demi-journées et d’intégrer la passation a |’ horaire de la discipline concernée. De plus, il est recommandé
gue les professeurs assurent la passation des épreuves pour les classes dont ils ont |a responsabilité.

Apres la passation des épreuves, les enseignants procedent a la correction et au codage des réponses des
éléves. Cette phase est partie intégrante de I’ évaluation, elle lui donne son sens en permettant I’ analyse
des réponses et conduit aux décisions pédagogiques adaptées.

1) Consignes de passation

Les exercices proposés aux éléves ne constituent pas un examen ou une épreuve qui aurait pour objet
de les classer les uns par rapport aux autres. Il est donc essentiel de veiller a présenter aux éleves ce
gu’on attend d’ eux de lafacon la plus simple, mais auss la plus rassurante.

Il conviendra de réserver a chaque fois une séquence horaire entiére pour avoir le temps de distribuer les
cahiers et de donner les consignes orales, tout en respectant un rythme de travail compatible avec une
évaluation qui ne se veut pas une épreuve de vitesse.

Le professeur veilleraa ce que les éleves regardent uniguement la partie du cahier correspondant ala
seguence en cours. Les éléves écrivent directement et uniquement sur le cahier.

Les consignes de passation sont destinées a placer, autant que possible, tous les éléves dans la méme
situation. Si un éléve sollicite des informations complémentaires, on ne lui donnera aucun élément de
réponse ni d'information susceptible d’ orienter sa réponse. Si un éléve annonce qu’il ne comprend pas
I’ exercice, on lui suggéreraderelire I'énonce et de répondre comme il pense.
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2) Consignes de codage

Cette évaluation nationale, éant donné sa visée diagnostique, ne doit pas étre confondue avec un contrdle
se référant & une norme. C'est une prise dinformations caractérisant les réponses des éléves qui est
retenue pour le codage dont la signification est laméme pour tous les exercices du protocole.

Le choix des codes, pour chaque item, s appuie sur la grille de codage suivante ou seuls les codes 1 et 2
sont des codes deréussite.

Code 1 Réponse exacte attendue, procédure induite par I’ énonce, objectif atteint.

Code 2 Réponse exacte : formulation moins attendue ou non exhaustive, mais on considére que
I’ objectif est atteint par I éléve.

Code 3 Réponse incompléte sans élément erroné, mais on considere que I’ objectif n'est pas atteint
par |’ éléve.

Code 4 Réponse partiellement exacte avec éléments erronés.

Code5 Réponse pouvant ére interprétée comme une mauvaise lecture de consigne.

Code 6 Réponse erronée spécifiée.

Code 7 Réponse erronée spécifiée.

Code 8 Réponse erronée spécifiée.

Code 9 Autre réponse erronée.

CodeO Absence de réponse (I’ éleve est présent mais 0’ a pas répondu ala question ou al’ exercice).

Pour permettre d analyser les réponses a I'aide du logiciel CASIMIR, il est demandé de respecter

scrupuleusement les consignes suivantes :

e entourer obligatoirement, pour chague item, un et un seul code correspondant a la réponse donnée par
I’éleve. Ces consignes de codage figurent dans ce cahier, exercice par exercice; elles donnent, pour
chague item, la liste précise des codes retenus et leur signification ;

e dans le cas ou un éléve est absent a une ségquence, n’entourer aucun code pour cette sequence. En
revanche, saisir avec CASIMIR le code A pour touslesitems de la séquence.

V) Analyse des résultats

Larestitution des principaux résultats nationaux de I’ évaluation de larentrée 2003 s effectuera fin octobre
début novembre. Comme chaque année, ces reperes nationaux seront éablis sur un échantillon national
représentatif des éléves de sixieme.

Ces résultats ne constituent en rien des normes, mais ils permettent de fournir des reperes établis au
niveau national sur la réussite des éleves aux différents items et champs standards : ils peuvent aider les
enseignants a prendre la mesure des réussites et des difficultés rencontrées par leurs éleves et a décider
des choix pédagogiques les plus adaptés.

Les résultats de I’ échantillon seront diffusés sur Internet en novembre 2003, al’ adresse suivante
http://evace26.education.gouv.fr

V) Tableau de compétences

La structure du «tableau de compétences » est harmonisée avec celle du CE2 pour permettre aux
enseignants de passer plus facilement de I'un a I’autre. L’ organisation du tableau privilégie la mise en
évidence du triplet « Capacité - Compétence - Composante ».
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MATHEMATIQUES- 6°
Compétences et composantes retenues pour |’ évaluation de septembre 2003

Capacités Compétences Composantes Exercices | Items
Lire un graphique et en traiter I'information pour répondre a des 14 28-29-30
Lire et interpréter un diagramme, un graphique. guestions. 31
RECHERCHER L' INFORMATION, Lire et interpréter un ensemble de quatre diagrammes circulaires. 20 47 - 48
L' INTERPRETER, LA REFORMULER. | Utiliser la numération de position. Identifier le chiffre des dizaines dans un nombre décimal. 22 51
Reconnaitre ou fabriquer un patron d'un Reconnaitre les patrons d' un parallélépipede rectangle parmi 30 62
parall €l épipede rectangle. cing propositions.
Repérer et repasser en couleur, sur des figures données, des cotés 5 6
Repérer des droites perpendiculaires ou paralleles. perpendiculaires.
P Perp par Repérer et repasser en couleur, sur des figures données, des cotés o7 57
parallées.
Trouver ladurée séparant deux instants donnés pour résoudre un 5 12
. . probléme.
Evaluer ou calculer une durée. —— . - -
Trouver la durée séparant deux instants donnés pour résoudre un 37 74
probléme.
Résoudre un probléme & étapes. Mettre en place une demarc,h_e nécessitant deux étapes pour 10 2o
résoudre un probléme numérique.
. . P Evaluer, al’aide d’ un quadrillage, I’ aire de troisfigures. 11 23-24-25
Evaluer uneaire, comparer des périmétres ou des - . — - — . —
dires Déterminer I’aire d’ une figure dessinée sur un quadrillage, I’ unité 23 67
) d’ aire proposée ne permettant pas de paver directement la figure.
ANALYSER UNE SITUATION, . . Trouver mentalement, sans passage a |’ écrit, lerésultat d’'un 32-33-34
ORGANISER UNE DEMARCHE. Traiter mentalement des calculs (calculsréfléchis). calcul donné oralement. 15 35- 36
Evaluer un ordre de grandeur d’ un résultat Evaluer un ordre de grandeur pour des résultats d’ opérations et 16 37.38-39
numérique. choisir entre plusieursréponses possibles.
Effectuer des calculs avec des parenthéses. Effectuer quatre suites d’ opérations avec des parenthéses. 18 al- 121 -3
Reproduire unefigure. Achev(?r Ja repr(,)dugnoln d un carré qt de son cercle circonscrit ; on 53-54
deux cotés consecutifs éant dga tracés.
Reconnaitre un probléme (_:orrmpgndant aune Résoudre un probléme correspondant a une division euclidienne. 32 65 - 66
division euclidienne et en interpréter le résultat.
Reconnaitre une situation de proportionnalité et la | Reconnditre une situation de proportionnalité et utiliser un couple
. : . ; 35 70-71-72
traiter avec les moyens de son chaix. de valeurs homol ogues pour en déterminer d autres.
. . - Traduire une situation concréte en opérations pour résoudre un
Résoudre un probléme numérique. 36 73

probléme.
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Congtruire I'image d’une figure par symétrie

Congtruire, par symétrie axide, I'image d’ unefigure sur un

axiale. guadrillage. 4 1
Vghdq ou_mvahder,, par unejutification, a Reconnaitre s un quadrilatére est un rectangle et justifier la 13-14-15
dénomination (carré, losange, rectangle, cercle) FEDONSE 6 16
d’une figure plane. P '
PRODUIRE UNE REPONSE, . - — ——
Produire uneréponse en utilisant la divison . L -
LA JUSTIFIER. o . - Recourir au sensdeladivision euclidienne. 26 56
euclidienne d’ une maniére experte ou non.
Justifier le choix ou lerget d’ une proposition Répondre par I’ affirmative ou lanégative a une sériede trois
s . . o : 29 59-60- 61
subordonnée a deux contraintes. guestions et justifier son choix.
Relier un énoncé de problemes a des opérationsen | Choisir le cacul qui traduit la solution d'un probléme. Donner du 31 63- 64
ligne ou inversement. sens a un calcul suivant le contexte.
Mesurer un segment. Mesurer, parmi des segments donnés, celui qui est le plus court. 17 40
Effectuer lestrois opérations (+, —, x) posées ou en | Poser et effectuer deux additions sur des nombres décimaux. 21 49 - 50
APPLIQUER UNE TECHNIQUE. ligne. Poser et effectuer deux soustractions de nombres décimaux. 39 77-78
Construire une figure plane. Construi reun rectangle de dimensions données et un cercle dont 3 68 - 69
on connait le centre et le rayon.
Traiter mentalement des calculs. Trouver meijtalement, sans passage a |’ écrit, lerésultat d’ un 1 1-2-3-4
calcul donné oralement. 5
Utiliser lelangage usud pour exprimer lerapport | Utiliser les expressions « double », « moitié », « tiers », 3 7.8-9-10
entre deux nombres. « quart ».
Passer d’une écriturelittérale & une écriture Ecrire « trois-dixiemes » sous deux formes différentes. 7 17-18
chiffrée ou inversement. Ecrire un nombre en chiffres dansla numération décimale 9 20-21
Repérer et repasser en couleur une droite perpendiculaire aune 8 19
Repérer des droites perpendiculaires ou paralléles. droite donnée.
P Perp par Repérer et repasser en couleur une droite paraléle a une droite o5 55
APPLIQUER DIRECTEMENT, donnée.
UTILISER UNE CONNAISSANCE. Comparer et ranger des nombres. Ranger, dans|’ ordre croissant, des nombres décimaux. 12 26
Intercaler un nombre entre deux aLtres. Placer un r_10mbre décimal dans une suite de nombres rangés dans 13 o7
I’ ordre croissant.
s Compl éter des égalités faisant intervenir des changements
Effectuer des changements d’ unité de mesure. o unités de longueur ou de masse, 19 45 - 46
Associer le vocabulaire qui convient alaposition d'un chiffre 23 50
. . . dans un nombre.
Utiliser la numération de position. - —
Trouver un nombre respectant deux contraintesliéesala 8 58
numération de position.
Utiliser larégle, I’ équerre ou le compas. Compl éter une figure en suivant un programme de construction. 38 75-76
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V1) Regroupements pour |’ analyse des réponses

Champs standards d’ items effectués par CASMIR pour le calcul des scores partiels

Champs Exercices Items
Travaux géométriques 2 6
4 11
6 13-14-15-16
8 19
11 23-24-25
17 40
24 53-54
25 55
27 57
30 62
33 67
A 68 - 69
38 75- 76
Numération et écriture des nombres 1 1-2-3-4-5
7 17-18
9 20-21
12 26
13 27
16 37-38-39
22 51
23 52
28 58
Traitements opératoires 3 7-8-9-10
15 32-33-34-35-36
18 41-42-43-44
21 49-50
26 56
39 77-78
Problemes numériques 10 22
31 63 - 64
32 65 - 66
36 73
Traitement del’information 5 12
14 28-29-30-31
19 45- 46
20 47-48
29 59-60- 61
35 70-71-72
37 74

D’ autres regroupements possibles

Décimaux : Items 3, 17, 26, 27, 33, 35, 36, 49, 50, 77, 78.
Division : Items 56, 65, 66, 73.

Numeration : Items 1, 2, 3, 4, 5, 20, 21, 51, 52, 58.
Paralléles et perpendiculaires : Items 6, 19, 55, 57, 76.
Rectangle et carré : Items 13, 14, 15, 16, 53, 68.
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Afin d affiner |"analyse des résultats, le professeur peut opérer des regroupements entre plusieurs items.
En général, ils sont suggérés dans|es commentaires.

Parmi |’ ensemble des items du protocole, I’ attention est portée sur lesitems dont la liste suit :

e travaux numeériques: 1, 2, 4,5, 17, 18, 20, 32, 34, 51, 52.

e travaux géométriques et mesures: 6, 13, 19, 40, 53, 55, 57, 68, 75.

e traitement del’information : 29, 47.

Ils sont en gras dans le tableau de répartition des items, page 8.

Il s'agit de ceux dont la réussite exige des compétences nécessaires pour profiter pleinement des
situations pédagogiques de sixiéme. Dans le cas ou un éléve ne réussit pas ces items il convient, au
fur et a mesure des apprentissages, d’engager le dialogue avec lui et de proposer s nécessaire des
situations complémentaires pour affiner le diagnostic. |1 est nécessaire de conserver les cahiers pour
Sy reporter au moment voulu.

Le professeur peut également opérer des regroupements entre plusieurs exercices. En général, ils sont
suggéreés dans les commentaires.

exercices 2 et 27 (confusion perpendiculaires et paralléles)

exercices 2 et 8 (reconnaissance de droites perpendiculaires)

exercices 2, 3, 27 et 28 (confusion de vocabulaire)

exercices 5 et 37 (évaluation d’ une durée)

exercices 7 et 9 (passage d’ une écriture a une autre)

exercices 11 et 33 (évaluation d’'une aire)

exercices 1, 9, 22, 23 et 28 (numération)

exercices 25 et 27 (reconnaissance de droites paralleles)

exercices 26, 32 et 36 (division)

exercices 28, 29, 34 item 69 et exercice 38 item 76 (double contrainte).

Il peut ére intéressant de rapprocher les résultats obtenus par les éléves a des items des protocoles de
mathématiques et de francais qui évaluent des compétences transversales. On pourrait ainsi comparer les
réponses obtenues lorsgu’il s'agit de:

e donner une réponse subordonnée a deux contraintes: exercices 28, 29, 34 et 38 en mathématiques et
exercice 4 en francais.

e Sappuyer sur un support écrit pour justifier une réponse: énoncé et tableau de données en
mathématiques (exercice 29), texte ou tableau en francais (item 10 de I'exercice 3 et item 13 de
I’exercice 4 ; exercice 13).

e lire un graphique ou un tableau et en traiter I'information : exercice 14 en mathématiques et 4 en
francais.

o travailler lachronologie en calculant une durée en mathématiques (exercices 5 et 37) ou en établissant
la chronologie des événements dans un texte en francgais (exercice 5).

e rédiger une phrase qui traduit un calcul en mathématiques (item 64 de I’ exercice 31) ou rédiger des
phrases qui traduisent une question ou un ordre en francais (exercice 16).

Ce n'est gque par une observation précise des productions individuelles des éleves que cette analyse sera

pertinente et permettra d’ apporter une réponse adaptée a leurs difficultés.
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Répartition des exercices par champs/ capacités

Numération et

Champs Travaux . Traitements Problémes | Traitement de
_ A écriture des . . . . Totd
Capacités géométriques nOmbres opératoires numériques | I'information
Rechercher I’ information,
I"interpréer, la 30 22 14-20 4
reformuler.
Analyser unesituation, | 2-11- 24 16 15-18 | 10-32-36 | 5-35-37 | 14
organiser une démarche. 27-33
Progiglre uneréponse, la 4-6 %6 31 29 5
justifier.
Appliguer une technique. 17-34 21-39 4
Appliquer directement, o 1-7-9-12
utiliser une connaissance. 8-25-38 13-23-28 3 19 12
Total 13 9 6 4 7 39
Répartition des items par champs / capacités
Champs Travaux Nymeranon & Traitements Problémes | Traitement de
o o écriture des . . . . Totd
Capacités géométriques nOmbres opératoires numériques | I'information
Rechercher I'information
- . ' 28-29-30
I"interpréer, la 62 51 31- 47 - 48 8
reformuler.
N 6-23-24 32-33-34
pralyser nesVAIOn, | 5-53-54 | 37-38-30 | 35-36-41 | 22700700 | 127701 5
¢ 57 - 67 42-43- 44
Produireuneréponse, la | 11-13-14 i a0
justifier. 15- 16 56 63-64 59-60-61 11
Appliquer unetechnique. | 40 - 68 - 69 49- gg - 7
1-2-3-4
Appliquer directement, 19-55-75 | 5-17-18 a. 0. i
utiliser une connaissance. 76 20-21-26 7-8-9-10 45-46 23
27-52-58
Total 21 17 18 6 16 78
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VII) Caractéristique des épreuves et matériel nécessaire

Pour toutes les sequences, I’ éleve aura besoin d’un crayon de couleur, d’ une regle graduée, d’ une équerre
et d'un compas. Lacalculette n’est pas autorisée.

Dans laséquence 1, le rythme est imposé par le professeur. La durée de passation hors présentation est de
35 minutes et la durée totale de 45 minutes.

Dans la séquence 2, le rythme est impose pour les exercices 15 et 16 puis I’ ééve travaille a son rythme
pour une durée de 25 minutes.
Dans la séquence 3, le rythme est imposé par le professeur. La durée de passation hors présentation est de
37 minutes et la durée totale de 45 minutes.

VII1) Scansion des séquences

Ségquence 1
Page n°® Temps par Ex n° et temps Composantes
page
2 5min 30 1(2min30) | Trouver mentalement lerésultat d'un calcul donné oralement.
2(3min) Repérer et repasser en couleur, sur des figures données, des cotés
perpendiculaires.
3 5min 3(2min) Utiliser les expressions « double », « moitié », « tiers », « quart ».
4 (3 min) Construire, par symétrie axiale, I'image d' une figure sur un quadrillage.
4 7 min 5(2min) Trouver la durée séparant deux instants donnés pour résoudre un
probléme.
6 (5min) Reconnaitre si un quadrilatére est un rectangle et justifier la réponse.
5 2min 7 (L min) Ecrire « trois dixiémes » sous deux formes différentes.
8 (1 min) Repérer et repasser en couleur une droite perpendiculaire a une droite
donnée.
6 4 min 30 9 (1 min30) |Ecrireun nombre en chiffres dansla numération décimale.
10 (3 min) Méettre en place une démarche nécessitant deux éapes pour résoudre un
probléme numérique.
7 7 min 11 (3 min) Evaluer, al’aide d' un quadrillage, I’ aire de trois figures.
12 (2 min) Ranger dans I’ ordre croissant des nhombres décimaux.
13 (2 min) Placer un nombre décimal dans une suite de nombres rangés dans |’ ordre
croissant.
8 4min 14 (4 min) Lire un graphique et en traiter |’ information.
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PRESENTATION GENERALE

Séguence 2
Exn°® | Tempsindicatif Composantes
15 2min 30 Trouver mentalement lerésultat d’ un calcul donné oralement.
16 1 min30 Evaluer un ordre de grandeur d'un résultat et choisir entre plusieurs réponses
possibles.
17 1min Mesurer, parmi des segments donnés, celui qui est le plus court.
18 3 min Effectuer quatre suites d’ opérations avec des parenthéses.
19 1min30 Compléer des égalités faisant intervenir des changementsd’ unité.
20 5min Lire et interpréter un ensemblede quatre diagrammes circulaires.
21 3min Poser et effectuer des additions sur des nombres décimaux.
22 1 min Identifier le chiffre des dizaines dans un nombre décimal.
23 1min Assaocier le vacabulaire qui convient ala position d'un chiffre.
24 4 min Achever la reproduction d'un carré et de son cercle circonscrit, deux cotés
consécutifs é&ant déja tracés.
25 1min Repérer et repasser en couleur une droite parallé e a une droite donnée.
26 2min Recourir au sens de la division euclidienne.
27 1min30 Repérer et repasser en couleur, sur des figures données, des cotés paralléles.
28 1min Trouver un nombre respectant deux contraintes liées a la numération de position.
Séguence 3
Page n° Tempspar | EX n° et temps Composantes
page
18 6min30 | 29 (6 min30) | Répondre par I’ affirmative ou la négative a une série de trois questions
e justifier son choix.
19 3 min 30 (3 min) [ Reconnaitre les patrons d’ un parallé épipéde rectangle.
20 7min30 | 31(4min30) | Chaisir lecalcul qui traduit la solution d’ un probléme. Donner du sens a
un calcul suivant le contexte.
32 (3 min) | Résoudre un probléme correspondant & une division euclidienne.
21 6 min 33(2min) | Déerminer I'aire d une figure dessinée sur un quadrillage.
34 (4 min) | Construire un rectangle de dimensions données et un cercle connaissant
son centre et son rayon.
22 4min 35 (4 min) | Reconnaitre une situation de proportionnalité et utiliser un couple de
points homologues pour en déerminer d autres.
23 4min 36 (2min) |[Traduire une sSituation concréte en opérations pour résoudre un
probléme.
37(2min) |[Trouver la durée séparant deux instants donnés pour résoudre un
probléme.
24 6 min 38 (3min) | Compléter unefigure en suivant un programme de construction.
39 (3min) | Poser et effectuer deux soustractions sur les nombres décimaux.
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PRESENTATION GENERALE

| X) Consignes de passation

Séguence 1

Distribuer les cahiers. Demander aux éléves d'écrire leur nom, leur prénom et leur classe sur la
couverture.

Dire ensuite : « Vous allez avoir afaire aujourd’ hui quatorze exercices. Ecoutez bien les consignes. Lisez
attentivement |’ énoncé de chaque exercice. Vous devez pouvoir répondre sans avoir a poser de questions.
Lacaculette n’ est pas autorisee. »

Page2 - Exerciceslet?2

Dire : « Ce premier exercice est un exercice de calcul mental. Il est compose de cing calculs. Je vous lirai
chague calcul deux fois. Puisjevouslaissera 15 secondes pour répondre. »

a) Dire: « Danslacase a), écrivez le réaultat de cent quatre-vingt-dix-huit plusdix. » (bis)
b) Dire: « Danslacaseb), écrivez le résultat de cent vingt-trois plus deux dizaines. » (bis)
c) Dire: «Danslacase ), écrivez leréaultat de trente-sept divisé par dix. » (bis)
d) Dire: « Danslacased), écrivez le résultat de sept multiplié par dix mille. » (bis)
€) Dire: «Danslacase €), écrivez le réaultat de quatre cent cing moins dix. » (bis)

Dire: « Passez maintenant al’ exercice 2. Vous avez trois minutes. »

Page 3 - Exercices3et4

Dire : « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices a faire. Lisez attentivement les consignes.
Vous avez cing minutes. »

Page4 - Exercices5et 6
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices afaire. Vous avez sept minutes. »

Page5 - Exercices7et8
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices a faire. Vous avez deux minutes. »

Page 6 - Exercices9et 10

Dire : « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices a faire. Pour I'exercice 10, un cadre est prévu
pour vos recherches. Vous avez quatre minutes trente. »

Page7 - Exercices11, 12 et 13
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez trois exercices a faire. Vous avez sept minutes. »

Page 8 - Exercice14

Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez quatre minutes pour faire cet exercice. »
11
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PRESENTATION GENERALE

Séguence 2

Distribuer les cahiers.

Dire ensuite : « Voici le cahier de mathématiques sur lequel vous avez déja travaillé. Vous ne revenez pas
sur ce qui a été fait la derniere fois. Pour cette séquence 2, vous allez avoir a faire aujourd hui les
exercices 15 a 28. Je vous rappelle que la calculette n’ est pas autorisée. »

Faire feuilleter la séquence 2 aux élévesjusqu’ a la page 16.

Page 10 - Exercice 15

Dire : « Ce premier exercice est un exercice de calcul mental. Il est compose de cinq calculs. Je vous lirai
chague calcul deux fois. Puisjevouslaissera 15 secondes pour répondre. »

a) Dire: «Danslacase @), écrivez lerésultat de quarante-sept plus trente-trois. » (bis)

b) Dire: « Danslacaseb), écrivez le résultat de troisfois zéro virgule cing. » (bis)

c) Dire: «Danslacase ), écrivez leréaultat de soixante moins dix-neuf. » (bis)

d) Dire: « Danslacased), écrivez le résultat de un virgule sept plus deux virgule trois. » (bis)
€) Dire: «Danslacase €), écrivez leréaultat de deux virgule cing multiplié par quatre. » (bis)

Page 10 - Exercice 16

Dire: «Ce deuxieme exercice est un exercice sur les ordres de grandeur. |l est composé de trois
guestions. Je vous lirai chaque calcul une fois et je I’ écrirai au tableau puis je vous laisserai 15 secondes
pour répondre. »

a) Dire: «Pour laguestion a), entourez la meilleure réponse pour :
cing mille cing cent vingt-cing plus cing cent trente-cing. »
En méme temps, écrire au tableau : « 5525 + 535 ». L’ effacer au bout de quinze secondes.
b) Dire: « Pour laquestion b), entourez la meilleure réponse pour :
guatre virgule neuf multiplié par deux cent deux. »
En méme temps, écrire au tableau : « 4,9 x 202 ». L’ effacer au bout de quinze secondes.
c) Dire: «Pour laguestion c), entourez la meilleure réponse pour :
deux cent cinquante divisé par onze. »
En méme temps, écrire au tableau : « 250 : 11 ». L’ effacer au bout de quinze secondes.

Dire: « Passez maintenant a la suite des exercices. Vous avez 25 minutes pour les faire. Vous devez
pouvoir répondre sans avoir a poser de questions. »
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PRESENTATION GENERALE

Séguence 3

Distribuer les cahiers.

Dire ensuite : «Vous allez avoir a faire aujourd’ hui la derniere séquence de ce cahier. Nous allons
travailler page par page et vous attendrez mon signal pour changer de page. Lisez attentivement I’ énoncé
de chague exercice. Vous devez pouvoir répondre sansavoir a poser de questions. »

Page 18 - Exercice 29
Dire: « Vous avez un exercice a faire. Vous avez six minutes trente. »

Page 19 - Exercice 30
Dire: « Prenez la page suivante Vous avez un exercice a faire. Vous avez trois minutes. »

Page 20 - Exercices31 et 32
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices afaire. Vous avez sept minutes trente. »

Page 21 - Exercices33 et 34
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices afaire. Vous avez six minutes. »

Page 22 - Exercice 35
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez un exercice a faire. Vous avez quatre minutes. »

Page 23 - Exercices 36 et 37
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices a faire. Vous avez quatre minutes. »

Page 24 - Exercices 38 et 39
Dire: « Prenez la page suivante. Vous avez deux exercices afaire. Vous avez six minutes. »
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SEQUENCE 1
Exercice 1

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Traiter mentalement des calculs.

Composante Trouver mentalement, sans passage a |’ écrit, lerésultat d'un calcul donné oralement.
Commentaire

La pratique du calcul mental s'inscrit dans la continuité école-college, au méme titre que le calcul
posé ou en ligne.

Les calculs proposés dans cette premiere série mobilisent des connaissances portant sur la
numeération de position. De tels exercices contribuent a donner du sens a I’ écriture des nombres.

Conjointement, on pourra proposer des activités de comptage telles que « Compter ou décompter de
10en10;de20en20;de0,1en0,1; ec... ».

Pour certains éleves, la mémorisation des données orales pose davantage de problémes que le calcul
mental lui-méme. Une pratique réguliere, en séquence courte, contribue a développer la mémoire
immeédiate.

Au centre de ce cahier (pages 29 et 30), se trouvent des compléments d’'analyse concernant la
pratique du calcul mental ainsi que quelques pistes d’ activités numériques.

Consignes de codage
item1
P20 T PSPPSR code 1
E U SN 0 0] 'S = SO S code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ct e e et e e et e et e e et e e s st e e e eateeessseeesaseeeenneeesnneeeanneeas code 0
item 2
G PRSP code 1
123,2 (confusion entre dizaines &t AIXIEMES).........cccieeeiiieeeiiee e e e code 6
E U SN 0 0] 'S = OSSPSR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt ettt et et e et e ettt e et e e s st e e e ssteeeesseeessaeeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 3
T TP PPPOPR code 1
E U SN 0 0] 01 = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt ettt et e e et e e et e e et e e e st e e e esteeeesaeeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 4
40 100 TP code 1
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee et ettt e e et e e bt e et e e s st e e e esteeeesseeesnseeesnseeesnneeesnneeas code 0
item5
S USROS code 1l
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt e et e et e et e e e st e e st e e e esteeeesseeessseeeenseeesnneeesnneees code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 2 (Exercice adapté de 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Repérer des droites perpendiculaires ou parallées.

Composante Repérer et repasser en couleur, sur des figures données, des cotés perpendiculaires.
Commentaire

Cet exercice se situe dans la géométrie de perception de I’ école primaire.

Ici, volontairement, les figures ne sont pas codées ; on teste la perception visuelle qu’ont les éleves
de la perpendicularité.

Le code 6 permet d'identifier les éléves qui confondent paralléles et perpendiculaires. On pourra
rapprocher cet exercice de |’ exercice 27.

On peut penser que les éléves qui réussissent les exercices 2 et 8 ont une bonne représentation
mentale des droites perpendiculaires puisqu’ils les reconnaissent dans des contextes variés.

L’utilisation de logiciels de construction géométrique pourra faciliter I'appropriation d'un
vocabulaire adapté et lacomprénhension desrelations entre objets geométriques.

Dans cet exercice, les figures ne sont pas codées ; on pourra s en servir de support pour introduire le
codage. Pour compléter ce travail, on pourra proposer aux €léves une figure ou les cotés perpendiculaires
ne sont pas consécutifs.

Pour compléter I'analyse sur les droites perpendiculaires, on peut se reporter pages 27 et 28.

Consignes de codage

item 6
Les deux cotés perpendiculaires des figures 2 et 5, et uniguement ceux-1a, sont repassés en
(o011 1= U TP OPRRPR code 1
Seuls, I'angle droit de la figure 2 et celui de la figure 5 sont repassés en couleur ................. code 2
Les deux cotés perpendiculaires de la figure 2 ou de la figure 5, et uniquement ceux-1a,
SONE FEPASSES €N COUIBUIN ...ttt et et e e et e e e rae e e e naae e e naeeeenneeeennneeenes code 3
Lesdeux cotés paralleles des figures 2 et 6 sont repassés en COUIEUN ..........oevveeeeveeeeiieeennen. code 6
E U SN 0 0] 'S = RS OTSR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt e et e e et e e e et e e e aateeeasbeeeabeeesseeesneeesanneas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 3 (Exercice adapté de 1997)

Traitements opér atoires.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Utiliser lelangage usuel pour exprimer le rapport entre deux nombres.
Composante Utiliser les expressions « double », « moitié », « tiers », « quart ».
Commentaire

Latéche de I’ éleve est multiple : déterminer le lien multiplicatif entre deux nombres (par exemple
multiplier par 2), rechercher les mots associés a ce lien (par exemple double et moitié€) et choisir celui qui
convient pour compléter la phrase (par exemple double).

Pour aider les éléves a s approprier ce vocabulaire, on pourra demander, a I’oral et a I’ écrit, pour
chacune des phrases (par exemple « 5 est le tiers de 15») de donner la phrase qui utilise la relation
réciproque (« 15 est letriple de 5 »).

Consignes de codage
item7
(= (o0 o PRSPPSO code 1
= 1070 L= RO code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .eee ettt ettt e e et e ettt e et e e s st e e e aaaeeessaeeessseeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 8
I (] £ PRSP TPR code 1
I 4 o] PP code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .ot e ettt ettt e et e et e et e e e ae e e s eat e e e eateeeesseeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item9
= 1070 L= RO code 1
(= (010 o PP code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .ottt ettt e et e et e et e e et e e s st e e e ssteeessseeesnseeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 10
I 011 PRSPPI code 1
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ottt ettt e et e et e e ettt e et e e s st e e e asaeeeesseeesaaeeeanseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 1

Exercice 4

Travaux géométriques.

Capacité Produireuneréponse, lajustifier.

Compétence Construirel’image d une figure par symétrie axiale.

Composante Construire, par symétrie axiale, I'image d unefigure sur un quadrillage.
Commentaire

La pratique courante du tracé du symétrique d'une figure sur quadrillage par rapport a un axe
vertical ou horizontal génére des procédures spécifiques au support et a l'orientation des axes.

Dans cet exercice, le fait que I'axe n'est ni vertical ni horizontal est a l'origine de certaines
difficultés.

Il sera intéressant de proposer différentes variantes de cet exercice en modifiant la position et la
nature de la figure par rapport al’ axe et/ou le support.

Cet exercice est aréinvestir lors du cours sur la symétrie axiae.

Consignes de codage

item11
Figure reproduite EXACTEMENT ...........viiie e e e e e e e e e e e e sra e e e e e e code 1
Figure obtenue par symétrie mais une des longueur est fausse (erreur de comptage) ............ code 4
Figure obtenue par tranSIation ............oooiiiiiee i code 6
E U SN 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt ettt et e et e e e e et e e e et e e e et e e e ssteeeasseeeaseeesseeesseeesanneas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice5

Traitement del’infor mation.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Evaluer ou calculer unedurée.

Composante Trouver la durée séparant deux instants donnés pour résoudre un probleme.
Commentaire

Pour résoudre cet exercice, I’ élévea plusieurs possibilités. 1l peut :
e dérouler letemps apartir de I'heure de départ ;
e ¢évaluer ladurée en caculant la différence entreles deux instants donnés;
e trouver ladurée demandée par une « addition atrou ».

Les deux dernieres méthodes nécessitent la maitrise des techniques opératoires et du systeme
sexagésimal.

Le code 6 permet de repérer les éléves calculant dans le systeme sexagésimal comme dans le
systeme décimal.

Le code 7 permet de repérer les éléves ayant bien mathématisé la situation mais ne maitrisant pas
la technique de la soustraction (calcul systématique de la différence entre le plus grand terme et le plus
petit, quelle que soit sa position).

On peut sappuyer en remédiation sur la premiére méthode (déroulement du temps) pour amener
les éléves a remettre en question leur savoir-faire erroné. On pourra expliciter ce type de pratique en
évaluant par exemple des durées basées sur des dates plutbt que sur des horaires (par exemple:
« Combien de jours se sont écoulés entre le 15 mars etle 3 avril ? »).

Cet exercice est arapprocher del’ exercice 37.

Consignes de codage

item 12
A5 MIN OU Y20 NBUIE......cieie ettt rar e et e e e ae e e sanee e code 1
85 min (calcul dans un systéme décimal au lieu de sexagésima) ou0,85hou 1 h 25min.... code6
1h15minou75min (9h—-8h=1het30min —15min=15min) ........c.ccccrvrrrrrirrreenne. code7
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt e e e e e et e e e st e e s st e e e eateeeasseeesaseeesnneeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 6

Travaux géométriques.

Capacité Produire uneréponse, la justifier.

Compétence Valider ou invalider, par unejustification, la dénomination (carré, losange, rectangle,
cercle) d'unefigure plane.

Composante Reconnaitre si un quadrilatére est un rectangle et justifier la réponse.

Commentaire

Cet exercice permet de détecter les éleves qui sont restés au stade d’ une reconnaissance perceptive
des différentes figures (reconnaissance basée sur une appréhension globale pouvant étre perturbée, par
exemple, par un parallélisme éventuel de cotés avec les bords de lafeuille, par une postion non habituelle
du rectangle).

Les justifications basées sur des longueurs égales ou des angles droits constituent un pas en
direction du raisonnement déductif car elles se référent a certaines propriétés caractéristiques du
rectangle.

L’utilisation en classe des productions des éleves permettra de distinguer les argumentations
pertinentes et suffisantes de celles qui, bien que pertinentes, sont surabondantes. De méme, en
collaboration avec le professeur de francais, ces productions pourront servir de support pour utiliser un

vocabulaire précis avec une syntaxe correcte.

Consignes de codage

item 13 - Réponses aux trois questions

I\ T @ T [ ] PRSPPSO code 1
F U SN 0 0] 'S = S OTSR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt et e e e e et e e et e e e et e e e asteeeanseeeaseeesbeeesneeesanneas code 0

Danslesitems suivants, la priorité est donnée aux arguments mathématiques et non a leur formulation.
item 14

Non avec argument mathématique suffisant (méme s'il y asurabondance) ..............c........... code 1
Non avec argument mathématique incomplet OUINCOITECE ...........c.eeevieeeiiiee e code 4
Oui car il ades COES PArallEIES. .......cccuvee i ee e eree e code 6
E U SN 0 0] 'S = RSO SR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt e et e e et e e e et e e e et e e e sateeeasbeeeaseeesseeesnneesanneas code 0
item 15
Oui avec argument mathématique suffisant (méme s'il y a surabondance) .............c.ccuu....... code 1
Oui avec argument mathématique incomplet OUINCOIMTEC ...........cccvieeiieeiiiee e code 4
E U SN 0 0] 'S = SO R code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt ettt e et e et e et e e et e e s st e e e aateeeesseeesaaeeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 16
Non avec argument mathématique suffisant (méme s'il y asurabondance) ..............c........... code 1
Non avec argument mathématique incomplet OUINCOITECE ..........cc.eeeviveeeiiieeeciee e code 4
Oui car il adesangleS ArOitS........uuiiiiiiiiie e e e e e e e e saaeee e code 6
F U LY 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONS ... ..ttt e et e et e et e e e et e e e et e e e aateeeanseeesseeesbeeesneeesanneas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 7 (Exercice adapté de 1997)

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Passer d’une écriture littéralea une écriture chiffrée ou inversement.
Composante Ecrire « trois dixiémes » sous deux formes différentes.
Commentaire

Les fractions et les nombres décimaux étant introduits au cours du cycle 3, il conviendra d’'en
poursuivre I’ é&ude au college.

Le passage, pour un nombre donné, d’ une écriture littérale a une écriture décimale ou a une écriture
fractionnaire est en cours d acquisition. La lecture de « trois dixiemes » favorise I’ écriture fractionnaire.
Le passage a I’ écriture décimale est plus difficile du fait que la partie entiere n’ est pas explicitée.

Le code 6 de I'item 17 permet de repérer les éléves qui vont assimiler 3 a la partie entiére et
« dixiemes » ala partie décimale.

Consignes de codage
item 17
0 F TP PROPR code 1
00 O TP PRRPR code 6
E U SN 0 0] 'S = SO S code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt e et e et e et e et e e et e e s st e e e eateeessseeessseeeenseeesnneeeanneeas code 0
item 18
e code 1
10
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt e et e e et e et e e e st e e s st e e e asteeessseeessaeeeenseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 8 (Exercice adapté de 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Repérer des droites perpendiculaires ou parallées.

Composante Repérer et repasser en couleur une droite perpendiculaire a une droite donnée.
Commentaire

Les éléves qui réussissent ont une bonne perception de deux droites perpendiculaires.

Le code 6 permet de repérer les éléves qui assimilent droite perpendiculaire a la position verticale
d’une droite. Certains éléves concoivent la perpendicularité comme une propriétéintrinseque a une droite.
D’autre éleves considerent que le mot «perpendiculaire » peut ére utilise dés gu'une droite est
perpendiculaire a une autre ; ils n"ont pas assimilé gue celui-ci ne peut s utiliser que dans la relation
« perpendiculaire a ».

L’ appropriation du vocabulaire adapté ainsi que les relations entre objets géométriques peuvent ére
facilitées par :

e |amanipulation d’ un calque sur lequel figurent deux droites perpendiculaires entre elles ;
e |'emploi de logiciels de construction géométrique ;
e |'emploi del’ équerre.
On peut utiliser cet exercice comme support :
e pour repérer, al’aide de couleurs, des paires de droites perpendiculaires ;
e pour travailler le codage (la figure n’est pas codée, on est dans la géométrie de perception,
alors que le codage introduit des informations) ;
e pour travailler, en donnant des noms aux droites, la relation de perpendicularité et entrainer
ala formulation (« d; est perpendiculaire a d; » ou « d, est perpendiculaire a d; » ou «d; et
d, sont perpendiculaires »).
On peut se reporter pages 27 et 28 pour une analyse plus compléte et des pistes d’ activités.

Consignes de codage

item 19
Ladroite qui semble perpendiculaire & ladroite ) est repassée en couleur .............c............ code 1
La« verticale » €St rePassBe € COUIBUN .........veeiiieeeieeecieeeeciee e et e eree e e e e sre e e e e e eneeeenneas code 6
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .ot e ettt ettt e et e et e et e e e ae e e s eat e e e eateeeesseeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice9

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Passer d’une écriture littéralea une écriture chiffrée ou inversement.
Composante Ecrire un nombre en chiffres dans la numération décimale.
Commentaire

La présentation de cet exercice est inhabituelle pour les éléves de cycle 3. L’ éleve est plus habitué
arépondre a une question du type : « Combieny a-t-il d' unités dans 25 dizaines ? ».

Le passage, pour un nombre donné, d’'une écriture littérale a une écriture décimale est en cours
d’acquisition. Cet exercice est arapprocher del’ exercice 7.

Pour compléter I’analyse, on pourra proposer une variante de cet exercice dans le domaine des

grandeurs (par exemple: 25L = ....... dL ;7m4dm=......... dm).

Consignes de codage

item 20
1225 O TP OPRRPR code 1
25 (non-priseen compte de " UNIE) ........cccueveiiiiie i code 6
E U] 0 0] ' = PSR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt e et e e et e ettt e et e e s eat e e e esteeeesaeeesnseeesnseeesnneeeanneeas code 0

item 21
4 TSP PRR PR code 1
74 (non-priseen compte de I’ UNITE) .........c.eeeeiiie i code 6
E U] 0 0] ' = USSR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt ettt e e e et e et e e e st e e e st e e e asteeeesseeesaseeeenseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 10 (Exercicereprisde 1997)

Problémes numériques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Résoudre un probléme a étapes.

Composante Mettre en place une démarche nécessitant deux étapes pour résoudre un probléme
numérique.

Commentaire

De nombreuses démarches sont possibles : chercher le nombre de filles dans la deuxiéme classe ou
passer par le nombre total d’ éléves ou dessiner...

Lors d’ une séquence en classe on confronterales différentes procédures empl oyées par les éléves.

Pour les éleves qui considérent que résoudre un probléme consiste a choisir une opération « au
hasard », il convient de travailler le sens des opérations dans le cadre de I’ aide individualisée. Une étude
des représentations des éléves sur les mots-clés utilisés dans les problemes devrait permettre d engager
une nouvelle médiation sur la lecture d’ énoncés, la production d énoncés, la relation entre la question et
les informations nécessaires. Par exemple, reformuler I’ énoncé sous la forme d’un tableau peut permettre
aux éléves de repérer les différentes relations entre les différentes données et d envisager plusieurs
stratégies de résolution.

Effectif de la Effectif de la
- . Total
premiére classe | deuxiéme classe
Nombre de 11 12
garcons

Nombre de 12 26

filles

Total 27

Faire varier et changer les données et les contextes permet aux éléves de s approprier la structure de
I’ énoncé. On pourra demander aux éléves de fabriquer des énoncés de méme type et de repérer ceux qui
n’ont pas de solution.

On pourra également proposer aux éleves de travailler sur dautres problemes de ce type en
narration de recherche.

Consignes de codage

item 22
13 et présence d’ indices permettant de repérer une démarche correcte del’ éléve.................. code 1
13 sansindice d’ une demarChe COMTECLE........oiui i code 2
Démarche correcte mais résultat inexaCt OU aDSENT .........cocveerieerieeiie e code 4
L (27 EEVES — 26 FIIES) ..o e aneas code 6
24 (23 + 27 =50 élevesentout, 50 — 26 = 24)........ccocueeiiiie e code 7
E U SN 0 0] 'S = RSOSSN code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .ottt ettt e et e et et e e e et e e e et e e e aateeeanseeesseeesbeeesneeesaneeas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 11

Travaux géométriques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.
Compétence Evaluer uneaire, comparer des périmétres ou des aires.
Composante Evaluer, al’aide d’un quadrillage, I’ aire de troisfigures.
Commentaire

Il sSagit ici d’effectuer mentalement des découpages et recollements permettant de composer des
figures constituées d’ un nombre entier de carreaux.

En remédiation, I’enseignant pourra proposer des exercices variés en graduant la complexité de la
situation. Par exemple, on pourra présenter des cas nécessitant uniquement un comptage (sans découpage
et recollement) dans lesquels on fera progressivement varier I'unité d’'aire (carré de 1 cn? - triangle
équilatéral - ... ) ou la mesure de I’ aire (résultat entier - résultat avec une partie fractionnaire simple %2, %
ou ¥).

Cet exercice est arapprocher del’ exercice 33.

Consignes de codage
item 23
TR OPRPPPPRRTI code 1
7 (dECOMPLE AES CATES ENMIENS) ....vvee e e ceiee et e e e e e e et e e st e e s b e e s re e e e re e e eneeeennes code 6
E U LY 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt ettt e e e et e et e e e et e e e e b e e e aateeeasbeeesseeesseeesaneeeanneeas code 0
item 24
T ETROPRPPPRRPTI code 1
7 (dECOMPLE AES CATES ENTIENS) ....vvee e et et e e e et e e et e e st e e s ree e s be e e e re e e enraeeennns code 6
E U SN 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONS ... ..ttt ettt e et e e e et e e et e e e et e e e aateeeanseeesseeesbeeesneeesanneas code 0
item 25
3,50u3 et demi OU3ELIAMOILIE ......cc.eeiiiiie e code 1
5 (dECOMPLE AES CAITES ENLIENS) .....vveeieieeccieee ettt ettt e et et e st e e e ea e e e nae e e e eaeeeenneeeennes code 6
E U SN 0 0] 'S = SRR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt ettt e e e et e e e et e e e et e e e aareeeaseeesbeeesbeeesneeesnnneas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 12 (Exercicerepris de 2000)

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.
Compétence Comparer et ranger des nombres.

Composante Ranger, dans |’ ordre croissant, des nombres décimaux.
Commentaire

Les comparaisons nécessaires sont toutes trés simples pour les éléves qui considerent en priorité les
parties entiéres.

En revanche, plusieurs facteurs peuvent rendre I’ exercice ardu pour certains éléves: similitude des
chiffres utilisés, nombre de comparaisons a effectuer, présence de chiffres plus ou moins nombreux dans
les écritures.

Le code 5 révele une mauvaise lecture de la consigne ou une méconnaissance des symboles de
comparaison.

Le code 6 permet de repérer les éléves qui pensent que, lorsque les parties entiéres sont identiques,
le nombre de chiffres de la partie décimale donne la réponse.

Le code 7 permet de repérer les éléves qui traitent séparément les nombres entiers et les nombres
décimaux.

Consignes de codage

item 26
Rangement correct : 0,22 <2< 2,02 < 20,02 < 22,02 < 22,2 ....ovvveeeiiiiiiiiiiiiieee e eeeiivnneaa e code 1
Rangement dans le sensdécroissant : 22,2 22,02 20,02 202 2 0,22.....cccccueeueen. code 5
Inversion desdeux derniersnombres: 0,22 2 2,02 20,02 222 22,02 ............... code 6
Le nombre 2 est identifié comme le plus petit ou le plus grand de tous les nombres, quel
gue soit le rangement des autreS NOMIDIES ........ccciiiuiiieeiiiiiee et e e e e e e e e e e eaneeeeaas code7
F U SN 0 0] 'S = RS OTRR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt et et e et e e e et e e e et e e e e b e e e asteeeanseeeaseeesbeeesseeesnneeas code 0
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SEQUENCE 1
Exercice 13 (Exercice adapté de 1997)

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence I ntercaler un nombre entre deux autres.

Composante Placer un nombre décimal dans une suite de nombres rangés dans |’ ordre croissant.
Commentaire

Cette Situation est complexe pour plusieurs raisons :
e nombres donnés avec des formats différents ;
e nombres proches;

e plusieurs comparaisons afaire.
Pour aider les éléves, on peut avoir recours au tableau de numération décimale ou a la droite
graduée.
On portera une attention particuliere aux éléves qui ont un code 6 a cet exercice. Il faudra leur
demander de formuler leur procédure personnelle pour essayer de comprendre leur représentation.

Consignes de codage

item 27
3,1 €St COrreCteMENE PIACE.........ociiuiee et ettt ettt et e e eare e e saae e e sae e e e sareeeaneeeeanes code 1
3,1 et PlaCE eNrE B € 3,07 ...oveeeeeee e e e e e code 6
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee et ettt e e et e et e e e ae e e s st e e e aaae e e esseeesaseeesnseeesnneeesnneeas code 0
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PARALLELES ET PERPENDICULAIRES

Les congtats effectués lors des évaluations précédentes, au travers d’ exercices du méme type que les
exercices 2, 8, 25 et 27, conduisent aux remarques suivantes :
¢ lareconnaissance de droites paralleles est plus aisée que celle de droites perpendiculaires ;
e la confusion entre droites paralléles et droites perpendiculaires n’apparait que pour un tres petit
nombre d' éléves;
e |etracé d une droite perpendiculaire a une droite donnée et passant par un point donné semble acquis
pour un peu plus de lamoaiti€ des éleves.
En ce qui concerne la construction d’une droite perpendiculaire a une droite donnée, on peut
observer des taux de réussite différents suivant les exercices. Deux éléments peuvent expliquer en partie
cet écart : la configuration géométriqueinitiale et I’ ordre des consignes.

Un travail important reste a faire en classe de sixieme pour arriver a la maitrise de la notion de
droites perpendiculaires. Il convient :

e dune part, d'insister sur I’aspect « relation entre deux droites », certains éléves considérant que le
gualificatif perpendiculaire est intrinséque a une droite ;

e d'autre part, de proposer des situations diverses pour éviter gu’ une droite verticale soit citée a priori
comme perpendiculaire ainsi gu’ une droite horizontale comme paralléle;

e enfin, de renforcer le lien entre droites perpendiculaires et angles droits au travers d activités
explicites. Par exemple, dans un rectangle les éleves savent qu’'il y a quatre angles droits mais ils ne
savent pas toujours traduire cette connai ssance en termes de cotés perpendiculaires.

Pour cetravail, on pourras appuyer sur les configurations suivantes :

AXXA\/

On pourraauss proposer aux €leves des exercices ou I’ on modifierala postion du point ou celle de
ladroite ainsi que des activités du type de celle proposée ci-dessous.

Déroulement del'activité:
1% temps : faire construire aux ééves une perpendiculaire a une droite donnée passant par un point
donné
20me temps : - demander aux ééves de mettre un obstacle physique sur la tache (par exemple une boulette
de papier collée) qui empéche la pose de I'équerre et donc la construction immédiate de la
perpendiculaire.

- demander aux éléves de trouver une méthode utilisant |'équerre pour congtruire la
perpendiculaire malgré I'obstacle.

- laisser chercher les éleves (\au moins 10 & 15 minutes sont nécessaires pour que la solution
commence a circuler dans une bonne classe).
3°™ temps : validation de la méthode.

Prolongements possibles :

e construction de la partie de ladroite située au dela de latache (étapes4 et 5) : traval sur lerectangle.

e mise en place des différentes propriétés sur les directions de droites et éaboration de petites
démonstrations (organigramme et rédaction) sans insister sur I'explicitation de la propriété utilisée.
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PARALLELES ET PERPENDICULAIRES
1°) Construire, en utilisant I'équerre, la droite (A) passant par le point A e perpendiculaire a la droite (d).

2°)

T

Caller une grosse boul ette de papier sur la tache.

Construire, en utilisant I'équerre, ladroite (A) passant par le point A et perpendiculaire a la droite (d).

tache
A
Au départ Etape 1 Etape 2
— I| I|I
o ’_JJ_JJ_J_:_\_\ " _ll'ﬁuljlld- — “ _I\T_F________d-f-* -
> - i'u H“‘x\ - I|II x‘““m\_
I r s
e / 'I e / | /)
\ \I tache
~ | - .
\ — | -
A \ n ]Il I
\ ___!"jl_f-ilf-“ —
| |
Etape 3 Etape 4 Etape 5
1 III
L —— Lun | \
" I_F_Fd_ — a1y =
T "-a.__“\ R i . - L\ ” I'. ) .
||I \“-, - ',II / '\,\\x) — 1
t’% e / \ 4 -/
| - &
\ i \ i T
'“L—*"L’__FJ_J_; TE - 1 E‘E.-——I'--""" S
- '|I 1 1a3) —_— | | 143) Z ',ilﬂl
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CALCUL MENTAL ET CALCUL REFLECHI

L’ évaluation a |’ entrée en sixieme ne permet pas de tester, de facon spécifique, les compétences des
éléves en calcul mental. Mais les exercices de calcul proposés mettant en jeu ces compétences, il est
possible d’ avancer quelques éléments d’ analyse a ce sujet.

On pourra, dans les classes, compléter ces quelques éléments par d’ autres observations. |l sera, dans
cette optique, pertinent de distinguer deux aspects complémentaires du calcul mental. Le premier aspect
concerne la capacité des éleves a mobiliser instantanément certains résultats connus « par coaur » (ceux
issus des tables ou ceux qui s'en déduisent immédiatement) ou certaines procédures fournissant des
«regles de calcul » commodes (comme multiplier et diviser un entier par 10, 100, ...) ; de telles régles
doivent rester peu nombreuses, mais étre rapidement disponibles. Le second aspect, désigné dans le
programme de |’ école primaire sous le terme de calcul réfléchi, concerne la capacité des éléves a élaborer
mentalement des procédures particuliéres de calcul pour trouver certains résultats (par exemple, calculer
43 +27;36x25;74x101; 3,75+ 525 ...). Il sagit donc, dans le domaine du calcul réfléchi, d étre
capable de choisir, en fonction des caractéristiques des nombres proposés, une stratégie de calcul
pertinente et de la conduire a son terme en mobilisant des résultats connus et en faisant appel, souvent de
facon implicite, aux propriétés des opérations en jeu. Le calcul approché reléve de ce deuxiéme aspect du
calcul mental.

Dans la méme optique, on peut penser que dans I exercice relatif a la proportionnalité (exercice 35),
de nombreux éléves ne répondront pas aux gquestions ou répondront de fagon erronée, faute d’avoir percu
le rapport qui existe entre 4 et 12 (il faut en effet « voir » que 12, c'est troisfois plus grand que 4 et que 4
est troisfois plus petit que 12). Laencore, une maitrise suffisante du cacul mentd est indispensable pour
amorcer et mener abien lestraitements liés a larésolution de problémes relevant de la proportionnalité.

L’ exercice régulier du calcul mental doit constituer une part importante du travail des éleves au
college, et cela dans deux directions principales :

e assurer aux éléves une parfaite maitrise des résultats de base (tables, relations entre certains nombres
usuels) ;
o favoriser chez les éléves le recours au calcul réfléchi lorsgue cdui-ci est pertinent.

Signification et maitrise du calcul sont éroitement liés. Ainsi, la maitrise du calcul d’une division
posée sera fortement aidée par la compréhension du sens a donner aux différentes étapes de son
exécution. De méme que la maitrise du calcul du produit ou du quotient d’un décimal par 10, 100 ou
1 000 sera assurée plus sirement si les éléves sont capables de I’ interpréter en relation avec le sens donné
aux différents chiffres d’une écriture a virgule et a la propriété de distributivité sous-jacente a la regle
utilisée.

I convient de permettre aux éleves de choisir de fagon pertinente entre les différents moyens de
calcul disponibles: calcul mental, calcul a la calculatrice et calcul posé. Dans tous les cas, de bonnes
compétences en calcul mental sont nécessaires (sous les deux aspects évogués en introduction :
connaissance parfaite de certains résultats ou procédures et calcul réfléchi), que ce soit pour effectuer le
calcul ou pour controler la vraisemblance d'un résultat par un calcul approché. L’utilisation des
calculatrices, inscrite au programme du cycle 3, doit a nouveau faire I’objet d’'un travail particulier a
I’ entrée en sixieme, notamment pour en montrer les possibilités et les limites.

Les exercices de calcul mental doivent étre variés et ne pas porter seulement sur les quatre
opérations. On peut proposer des séries de cing calculs, par exemple :

24 x 3/4 10% de 125 X+ 12=18aorsx =

20x 1/5 5% de 300 x—10=354dorsx =

77 x 17 25% de 200 € ax3=12dorsa=

les deux tiers de 18 2% de 3000 guotient de la division euclidienne de 45 par

le tiers de 360 15% de 500g 6 (ou partie entiére du quotient de 45 par 6)
reste de ladivision euclidienne de 62 par 7

On peut également proposer des activités du type de celle décrite ci-dessous qui permettront de
faire découvrir aux éléves que le nombre solution de I’ équation a x D = b peut s écrire sous une forme
fractionnaire.
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QUOTIENT DE DEUX NOMBRES ENTIERS

Des coureursdoivent effectuer un certain nombre de tours de pistes.
I1s sont regroupés par équipe ; chaque coureur doit parcourir la méme distance.

Par exemple, si une équipe de 2 coureursdoit parcourir au total 8 tours, chague coureur devra parcourir la
moitié des 8 tours sait ..... tours .

1. Compléter letableau suivant.

Nombre Nombre de tours Nombre total
de coureurs par coureur detours
2 8
5 10
3 9
10 10
7 42
8 24
4 6
2. Remplacer par un dessignesde laliste suivante: { +;-; x;:;=; <;>} chaque pointillé pour obtenir

une formule mathématique vraie.

INombre de coureurs ... Nombre de tours par coureur ... Nombre tota de tours|

3. Par quel mot mathématique peut-on compléter la phrase suivante ?

" Le nombre de tours par coureur

du nombre total de tours par le nombre de coureurs. "

4. Compléter mentalement. 5. Compléter les égalités suivantes :
Lecinquiemede10est ...... 5X..... =10
Letiersde9est ........... 3X .. =9
Ledixiemede1l0est ......... 10X ..... =10
Leseptiemede42est .......... 7% ... =42
Lequartdebed ......... Ax -6
Lehuitiemede5est ......... 8x . -5 -
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SEQUENCE 1
Exercice 14

Traitement del’infor mation

Capacité Rechercher I'information, I'interpréter, lareformuler.

Compétence Lireet interpréter un diagramme, un graphiqueissus de manuels scolaires.
Composante Lireun graphique et en traiter I’'information pour répondre a des questions.
Commentaire

Cet exercice peut faire I’objet d’un travail inter disciplinaire.

La situation est facilement comprise par les éléves qui associent assez bien |'abscisse et I'ordonnée
d'un point de la courbe, comme ils lisent un tableau a double entrée. Mais, ils éprouvent des difficultés a
associer un nombre a un repére intermédiaire de la graduation de I'axe des absci sses.

Une réponse exacte aux items 29 et 31 nécessite d'avoir pris en compte I’ information « population
en milliards d’ habitants ».

Par ailleurs, le code 4 des items 29 et 31 est révélateur de la difficulté de certains éléves a exprimer
un grand nombre. Le codage permet didentifier cette difficulté mais ne sattache pas a décrire les
différentes erreurs qui en résultent.

Consignes de codage
item 28
1RSI code 1
L'élévearépondu « entre 1 900 €t 1950 3 ....cccivieiiiiieecieeecieee e code 4
E U SN 0 0] 'S = SO R code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt e e et e et e e e s e e s st e e e eateeeesaeeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 29
6 milliards 0u 6 000 000 000 ........cceirererrererireeesreeesreeesre e sbe e sbe e sbee e sbe e e sbee e sbeeesneeesnneas code 1l
6 (FéPONSE INCOMPIELE) .....oeeeeie e e e e e e e e are e e enreeeennes code 3
Réponse erronée qui laisse supposer une lecture de graphique opérante (600 000 ou
GIL 0100000 ST UR code 4
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt ettt e e et e et e e e st e e e st e e e aateeeasaeeesnseeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 30
B0 @NSOU B0 ...t a bt ab e e naa e e e e b e e e nnbe e e nneeenaes code 1
8 ou 9 (nombre d’intervalles ou de reperes entre 1850 et 1930) .......ococveeeviieeviiieeciiee e e code 6
00 1= PRSPPI code 7
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt ettt e e et e et e e et e e s s e e e eaaeeeesseeessaeeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 31
2,5 milliards ou 2 500 000 000 ou 2 milliardS €t demi..........cooveeriiiieiiiee e code 1l
AN (= 00 's =T o0 1 0To] 1= =) PSR TR code 3
Réponse erronée qui laisse supposer une lecture de graphique opérante
(2 milliards 500 000 ou 2 500 000 ou 2 MIlITArdS 5)....ccuvveeiiiiiiii e code 4
E U SN 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONSE. ...ttt sttt b ettt ae et et se st e e e b e s eseete s enesrenes code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 15

Traitements opér atoires.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Traiter mentalement des calculs (calculs réfléchis).

Composante Trouver mentalement, sans passage a |’ écrit, lerésultat d'un calcul donné oralement.
Commentaire

La pratique du calcul mental s'inscrit dans la continuité école-college, au méme titre que le calcul
posé ou en ligne. De tels exercices contribuent a donner du sens a la notion de nombre et a utiliser, en
acte, certaines propriétés des opérations. Une pratique réguliere, en séquence courte, contribue a
développer la mémoire immédiate.

Les items 33, 35 et 36 concernent un traitement sur les nombres décimaux. Le code 6 de ces items
peut permettre de repérer les éleves qui agissent séparément sur les parties entiéres et les parties
décimales des nombres.

D’ autres commentaires et activités sont proposes pages 29 et 30.

Consignes de codage
item 32
SRS OPPRPR code 1
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .ot e ettt ettt e et e et e et e e e ae e e s eat e e e eateeeesseeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 33
0 PRSI code 1
000 TP PPRPR code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee et ettt ettt e e e et e ettt e et e e s st e e e asteeessseeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 34
TR PPRPRPPRRPTI code 1
o USROS code 6
E U SN 0 0] 'S = OSSR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee ettt et e e e ettt e et e e s st e e e eateeeesseeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 35
o LU R O TR PPSRPPRRPTI code 1
00 O TP PRPOPR code 6
PSPPSR code 7
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ottt ettt et e ettt e ettt e e s e e s st e e e aateeeesseeessaeeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 36
FO OU J0,0 ..ttt ettt ettt e e e et b e e ab e e nbe e e nnne e e nane e e nnnes code 1
S 0O TP PR code 6
E U SN 0 0] 'S = OSSR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt e et e ettt e et e e s eat e e e eateeeesaeeessseeeenseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 16

Numération et écriture des nombres.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.
Compétence Evaluer un ordre de grandeur d’un résultat numérique.
Composante Evaluer un ordre de grandeur pour des résultats d opérations et choisir entre

plusieurs réponses possibles.

Commentaire

Les éleves doivent utiliser des procédures de calcul approché pour choisir, parmi plusieurs
propositions, le nombre le plus proche du résultat exact.

La réussite a I'item 38 nécessite de savoir prendre des valeurs approchées pertinentes pour 202 et
4,9. Le code 6 repére les éleves qui ont chois 4 comme vaeur approchée de 4,9.

Par contre pour I'item 39, les éléves n’ont qu’a prendre une valeur approchée du diviseur 11 pour
trouver la meilleure réponse.

Il serait intéressant dans ce type d’ exercices de faire expliciter les démarches utilisées.

Les éleves appréhendent difficilement la notion d’ordre de grandeur pour laquelle il n'y a pas de
définition en mathématique. Il est donc important tout au long de I’année de leur proposer des exercices
gui donnent du sens a cette notion. Par exemple :

e «A-t-onassez avec 90 € pour acheter 23 livres 84,22 € 'un ?»
e «Unrésultat donné peut-il correspondre al’ opération proposée ? »

Consignes de codage
item 37
G000 TP PP code 1
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... ..ottt e e e et e e et e e et e e e aat e e e eateeessseeessaeeesnneeeenneeeanneeas code 0
item 38
00 PRSP code 1
SO TP OPRR PR code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ot ctee ettt et e e e et e et e et e e s s e e e eaeeeessseeessseeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 39
24 TP OPRRPRR code 1
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee et ettt e e et e et e e e ae e e s st e e e aaae e e esseeesaseeesnseeesnneeesnneeas code 0

33

Ministére de lajeunesse, de |'éducation nationale et de larecherche — Direction de I’ évaluation et de laprospective




SEQUENCE 2

Exercice 17

Travaux géométriques.

Capacité Appliquer unetechnique.

Compétence Mesurer un segment.

Composante Mesurer, parmi des segments donnés, celui qui est le plus court.
Commentaire

Le code 6 repére les éléves qui n'écrivent pas I'unité. On pourra les amener a vérifier que le

segment le plus long mesure 15 cm et que, par conséquent, il est important de préciser I” unité.

Consignes de codage

item 40
15 MM OU 1,5 CM (BU MM PFES) ..eeeiiieeeciieeeeiteeeetteeeeiteeeeteeeateeesteeesseeesseeesseeesnseeeensneeenseeas

(S o 11 I 8 TR P PR PRPRRP
E U Y 0 0] 'S = S OTSR
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt ettt e e et e e e et e e e et e e e aateeeanseeeaseeeebeeesnneesanneas
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SEQUENCE 2
Exercice 18

Traitements opér atoires.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.
Compétence Effectuer des calculs avec des parenthéses.

Composante Effectuer quatre suites d’ opérations avec des parentheses.
Commentaire

Il s'agit d' apprécier le niveau de compétence dans la pratique des cal culs enchainés.

Le « brouillon » des éléves pourra apporter desinformations sur la démarche utilisée : calculs dans
I’ ordre ou prise en compte des parenthéses en premier lieu.

Les éleves ont rencontré et utilisent ce type d écriture dans des problémes concrets. |1s accordent
implicitement la priorité aux parenthéses en gérant les caculs mentalement.

L’ écriture de calculs enchainés n' est pas exigible al’ entrée en sixiéme.

Consignes de codage
item41
2 TP OPRPR code 1
72 (non-prise en compte des ParenthieSES) .........coiuveeiiiie i code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee et ettt e e et e et e e e ae e e s st e e e aaae e e esseeesaseeesnseeesnneeesnneeas code 0
item 42
PRSPPI code 1
39 (non-prise en compte deS PAreNthESES) .........ccccieeeiiee i code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ettt et e e et e et e e et e e s st e e e aateeessseeesnseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 43
G T TP PR PR code 1
46 (non-prise en compte deS PareNnthESES) ........cuueeiiuieeiiiee e e e sre e e nree e code 6
E U SN 0 0] 'S = SO R code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt e e et e et e e e s e e s st e e e eateeeesaeeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 44
PRSPPI code 1
10,5 (non-prise en compte des ParenthieSeS) ..........eeiieeeiciee i code 6
5 (somme de 2 et de 3) ou 7,5 (quotient de 15 par 2) : une seule opération a été effectuée ... code 7
F U SN 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... ..ottt ettt et e e e et e e et e e e et e e e aateeeabeeesbeeesbeeesneeeeanneas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 19

Traitement del’infor mation.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Effectuer des changements d' unité de mesure.

Composante Compléter des égalités faisant intervenir des changements d'unité de longueur ou de
masse.

Commentaire

Cet exercice se situe dans le domaine des grandeurs. || faut compléter des égalités faisant intervenir
des changements d’ unité.

Pour les éléves, I'item 46 est plus difficile que I'item 45 car il met en jeu un nombre décimal.
Certains éleves veulent donc répondre par un nombre décimal. De plus, a I’ oral, la grandeur 0,5 kg n’est
pas d’ un usage courant.

Le code 6 de I'item 46 repére les éleves qui ne maitrisent pas correctement les tableaux de
conversions.

Consignes de codage

item 45
G000 TP PR PR code 1
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ettt e e et e ettt e et e e s st e e e ssteeessseeesaaeeesnseeesnneeeanneeas code 0

item 46
SO PR PPRPR code 1
L0850 TP PPR PR code 6
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ottt ettt e et e et e e et e e s st e e e sateeeasseeessseeesnseeesnneeesnneeas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 20

Traitement del’infor mation.

Capacité Rechercher I'information, I'interpréter, lareformuler.
Compétence Lireet interpréter un diagramme, un graphique.

Composante Lireet interpréter un ensemble de quatre diagrammes circulaires.
Commentaire

Cet exercice, extrait d'un manuel de Sciences de laVie et dela Terre, est basé sur |'interprétation de
guatre diagrammes circulaires.
Le fait que laquestion de I'item 48 soit trés ouverte est source de difficultés pour les éleves.
La diversité des formulations des éléves en réponse a cette question permet d'initier une discussion
au sein de la classe et peut motiver un travail interdisciplinaire. Par exemple :
e «Comment interpréer le fait que les mammiféeres constituent 80% de I'alimentation au
printemps et en hiver ?»
e « Faut-il en conclure que le renard mange la méme quantité de mammiféres durant ces deux

saisons ? »
Consignes de codage
item 47
Mammiferes; fruits; fruits; MammIfEreS ........cccveviiiiie e code 1
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.......eee et ettt ettt e e e et e ettt e et e e s st e e e asteeessseeesaseeesnseeesnneeeanneeas code 0
item 48
« 1l ne mange que 2 sortes d'aiments» ou «il ne mange que des mammiféres et des
oiseaux » ou « il ne mange Ni fruits, Ni INSECLES » ....ccvvveiiiiecee e code 1
« |1 ne mange que des animaux » ou « il ne mange que delaviande »............c.ccceveeeeiiinneenns code 2
«Il mange 80% de mammiféres et 20% doiseaux » ou «l mange beaucoup de
MAaMMITEreS €l PEU O OISEALIX  .....eeiiuiieiiiiie e e ciee e et e e st e e st e e e rta e e s stee e e saae e e saseeeenreeeanneeeanns code 3
E U SN 0 0] 'S = SR OTSR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt e e e et e e e et e e e et e e e asteeeanseeesseeeabeeesneeesanneas code 0

37

Ministére de lajeunesse, de |'éducation nationale et de larecherche — Direction de I’ évaluation et de laprospective




SEQUENCE 2
Exercice 21 (Exercicereprisde 2001)

Traitements opér atoires.

Capacité Appliquer unetechnique.

Compétence Effectuer lestrois opérations ( +, —, x) posées ou en ligne.
Composante Poser et effectuer deux additions sur des nombres décimaux.
Commentaire

Il S'agit d’apprécier le niveau de compétence dans la pratique de I’ addition de deux décimaux, dans
le cas oules opérations ne sont pas fournies posées. Ceci permet, notamment, de pointer des erreursfaites
en posant les opérations.

La seconde opération a ainsi été volontairement proposée avec des nombres comportant cing
chiffres mais dont les parties décimales n’ont pas le méme nombre de chiffres (code 8).

Les codes 6 des items 49 et 50 permettent de repérer les éleves qui agissent separément sur les
parties entiéres et décimales des nombres. |l sera intéressant de recouper ces résultats avec ceux obtenus
aux items 33, 35 et 36.

Consignes de codage

item 49
P R TP OPRR PR code 1
122G T 1 TP PRR PR code 6
2479 (OUDIT e [ VIFQUIE) ....eeeeeeee e e e e saaeee e code7
E U SN 0 0] 'S = SR OTSR code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .eee ettt e e e et e e et e e e e b e e e aateeeabeeeabeeeebeeesneeesanneas code 0

item 50
07,882 ...ttt b et b et e b e e ehb e e nhbe e e aaae e e aabe e e nare e e nnneeenaes code 1
YA X PR OPRRPR code 6
367882 (0UDlT dE [ VIFQUIE)........eeeee et e e e e snaee e code7
Opération mal posée (alignement des chiffres par la droite) : réponses 50893 ; 50,893 ;
10 SR X TR code 8
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .eee ettt et e et e et e et e e e st e e s st e e e ssteeeeaseeesaseeesnneeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 22 (Exercicereprisde 2001)

Numération et écriture des nombres.

Capacité Rechercher I'information, I'interpréter, lareformuler.
Compétence Utiliser la numération de position.

Composante I dentifier le chiffre des dizaines dans un nombre décimal.
Commentaire

Cet exercice vise a évaluer la compréhension des regles de la numération décimale dans les
nombres avirgule. Lescodes 6 et 7 de l’item 51 permettent de relever les principales erreurs:
e confusion entre les chiffres de la partie entiere et de la partie décimale d’un méme nombre
(exemple: dixieme au lieu de dizaine) : code6 ;
e |ecture des nombres a partir du dernier chiffre, sans tenir compte de I’ existence de la virgule
(exemple: le chiffre 7 dans 134,678 est consdéré comme celui des dizaines) : code 7.
Il est normal que certains éléves éprouvent des difficultés car le sens de I’ écriture décimale est en
cours d’ acquisition et doit continuer a étre travaillé en classe de sixieme.

Consignes de codage

item 51
TSP OPRPPR code 1
6 (confusion dizaiNe, AIXIEME).........ccuiiiiiie e e e e e e e e code 6
PR PP code 7
E U SN 0 0] 01 = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ottt e e e et e e et e e s st e e e aateeessaeeesnseeesnneeesnneeesnneeas code 0
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SEQUENCE 2

Exercice 23 (Exercicereprisde 2001)

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Utiliser la numération de position.

Composante Associer levocabulaire qui convient a la position d’un chiffre dans un nombre.
Commentaire

De méme que le précédent, cet exercice vise a évaluer la compréhension des régles de la

numeération décimale dans les nombres a virgule. Les codes 6, 7 et 8 del’item 52 permettent de relever les
principaleserreurs :

e confusion entre les chiffres de la partie entiere et de la partie décimale d’un méme nombre
(exemple : centaine au lieu de centiéme) : code6 ;
e |ecture des nombres a partir du dernier chiffre, sans tenir compte de I’ existence de la virgule
(exemple: le chiffre 1 dans 754,61 est consdéré comme celui des unités) : code 7 ;
e existence dans la tée de I'enfant d’une pseudo-symétrie par rapport a la virgule, du type
« centaine - dizaine - unité , unité - dixiemes - centiemes » : code 8.
Il est normal que certains éléves éprouvent des difficultés car le sens de I’ écriture décimale est en

cours d’ acquisition et doit continuer a étre travaillé en classe de sixieme.

Consignes de codage

item 52
(@1 1T= 0101 PSP RR code 1
CONMLAINES.......eieiee ettt ettt e e et e e e et e e e e s et e e e e sba e e e e aaabaeeeeasaaeeeeasnseeeeeassnnneeeannsaneeaans code 6
O T 2SSOSR code7
D L= 0. TP code 8
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE B TEPONSE.......eee ettt e et ettt e et e e et e e st e e e eateeeesseeesnaeeesnseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 24 (Exercice adapté de 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.
Compétence Reproduireunefigure.
Composante Achever la reproduction d’'un carré et de son cercle circonscrit, deux cotés consécutifs

étant d§ja tracés.

Commentaire

Lareproduction du carré peut ére réalisée par des procédures diverses :
e avec I’éguerre seule (angles droits) ;
e avec le compas seul (cotésde méme longueur) ;
e avec égquerreet regle graduée ou compas (un seul angle droit et report d’ une seule longueur).
Les procédures utilisant les propriétés des diagonales sont peu probables. La reproduction du cercle
est plus complexe. |l faut repérer le centre, pour celales éléeves:
e Utilisent-ils les diagonales ou les médiatrices des cotés du carré ?
e lereperent-ils par essais successifs ?
e respectent-ils le fait que le cercle passe par les quatre sommets du carré ?
Cette situation pourra ére |'occasion d’'un travail en classe ou I'on fera expliciter oralement les
procédures utilisées.
Il est possible (mais peu probable) que certains éléves tracent d' abord le cercle.

Consignes de codage

item 53 - le carré

Carré Correctement FEPrOUUIT ...........cccueeeiiie et cte e e et e e e e eaae e e s e e s enree e enneeeenns code 1
E U SN 0 0] ' = SR OTSR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt e et e e e et e e e e e e et e e e asteeeanseeeaseeeabeeesneeeenneas code 0

item 54 - le cercle

Cercle correctement reproduit (passant par les trois sommets dgasur le schéma) ................ code 1

Centre correctement placé maiS CErCle INCOMTEC ...........eeevueieiiiee e e code 4

E U Y 0 0] 'S = OSSR code 9

ADSENCE UE TEPONSE. ... .eei ettt ettt et e et e et e e et e e s s e e e eateeeesaeeesaaeeesnneeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 25 (Exercice adapté de 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Repérer des droites perpendiculaires ou parallées.

Composante Repérer et repasser en couleur unedroite paralléle a une droite donnée.
Commentaire

Cet exercice se situe dans la géométrie de perception de I’ école primaire.

Ici, volontairement, la figure N’ est pas codée ; on teste la perception visuelle qu'ont les éleves du
parallélisme. Les éléves qui réussissent ont une bonne perception de deux droites paralléles.

Le code 6 permet de repérer les éléves qui assimilent « droite paralél e » a la position horizontale
d’ une droite.

On peut utiliser cet exercice comme support :

e pour repérer, al’aide de couleurs, des paires de droites paraldes ;

e pour travailler, en donnant des noms aux droites, la relation de parallélisme et entrainer a la
formulation («d; est paralléle a d;» ou «d, est paraléle & d;» ou «d; et d, sont
paralléles »).

Cet exercice est arapprocher del’ exercice 27.
L’utilisation de logiciels de construction géométrique pourra faciliter I'appropriation d’'un
vocabulaire adapté aing queles rations entre objets géométriques.

Consignes de codage

item 55
Ladroite paralléle & ladroite I est repassie €N COUIRUN ............o.oveieececeeeeeeeeeeeeee e code 1
L’ « horizontale » est repassee €N COUIEU..........cueeeiieeeciee e code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .eee ettt ettt e e et e ettt e et e e s st e e e aaaeeessaeeessseeesnneeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 2
Exercice 26 (Exercicereprisde 2001)

Traitements opér atoires.

Capacité Produire uneréponse, la justifier.

Compétence Produire une réponse en utilisant la division euclidienne d’'une maniére experte ou
non.

Composante Recourir au sens dela division euclidienne.

Commentaire

La formulation de la question devrait évoquer I’ égalité:
« dividende = diviseur x quotient + reste ».

Les nombres ont été choisis pour ne pas créer de difficultés opératoires.
Cet exercice est arapprocher des exercices 32 et 36.

Consignes de codage

E U SN 0 0] 'S = SO
ADSENCE UE TEPONSE. ... ..ottt e e e et e e et e e et e e e aat e e e eateeessseeessaeeesnneeeenneeeanneeas
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SEQUENCE 2
Exercice 27 (Exercice adapté de 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Repérer des droites perpendiculaires ou parallées.

Composante Repérer et repasser en couleur, sur des figures données, des cotés paralléles.
Commentaire

Cet exercice se situe dans la géométrie de perception de I’ école primaire.

Ici, volontairement, les figures ne sont pas codées ; on teste la perception visuelle gu’ ont les éleves
du pardlélisme.

On peut penser que les éléves qui réussissent les exercices 25 et 27 ont une bonne représentation
mentale des droites paralléles puisqu’ils les reconnaissent dans des contextes variés.

Le code 6 permet d'identifier les éléves qui confondent paralléles et perpendiculaires. Cet exercice
est arapprocher del’ exercice 2.

L’utilisation de logiciels de construction géométrique pourra faciliter I’'appropriation d'un
vocabulaire adapté aing queles reations entre objets géométriques.

Consignes de codage

item 57
Les deux cotés paralleles des figures 2 et 6, & uniquement ceux-1a, sont repassés en
(o011 1= U TSRS PPRPR code 1
Seuls, les deux cotés paraléles de lafigure 2 ou de la figure 6, sont repassés en couleur ..... code 3
Les deux cotés perpendiculaires des figures 2 et 5, et uniguement ceux-1a, sont repassés en
(001U 1= U TP PRR PR code 6
E U SN 0 0] 'S = OSSO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ettt et e e et e et e e et e e s st e e e aaaeeeesseeessaeeeenseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 2

Exercice 28 (Exercice adapté de 1997)

Numération et écriture des nombres.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.

Compétence Utiliser la numération de position.

Composante Trouver un nombre respectant deux contraintes liées a la numeration de position.
Commentaire

Cet exercice, qui est a rapprocher des exercices 22 et 23, peut dérouter certains éléves qui

sinterdiront d' utiliser des chiffres autres que ceux qui sont indiqués.

Il seraintéressant de confronter les productions des éleves et de mettre en évidence leur diversité.
Pour aider les éléves, on peut avoir recours au tableau de numéretion.
Comme pour les items 2 et 51, le code 6 permet de repérer les éléves qui confondent dizaine et

dixiéme.

Consignes de codage

item 58
REPONSE COIMECLE......eeeciiiie et ettt et e e et e e et e e et e e st e e e te e e e teeeessaeeeasneesssneeeanseeeenneeeanneas code 1
Nombre entier ayant 6 comme chiffre des centaines et 3 comme chiffre desdizaines........... code 6
E U Y 0 0] 'S = SRS STS code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ttt et e et e e e et e e e et e e e e b e e e aateeeasseeesseeesseeesnneesanneas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 29

Traitement del’infor mation.

Capacité Produire uneréponse, la justifier.

Compétence Justifier le choix ou lerejet d' une proposition subordonnée a deux contraintes.

Composante Répondre par I’ affirmative ou la négative a une série detrois questions et justifier son
choix.

Commentaire

Pour réussir I'ensemble de cet exercice, I'éléve doit mettre en oauvre des savoir-faire mathématiques
(situer un nombre dans un intervalle) mais aussi des connaissances liées a la logique des propositions (la
négation de « A et B » est «non A ou nhon B »). Il doit de méme maitriser certains termes du langage
courant (étre compris entre deux mesures) et étre capable de percevoir, en lisant I'énoncé, les deux
contraintes caractérisant le « bon » ballon. Outre les compétences propres aux mathématiques, ce sont
donc des compétences nécessaires a I'ensemble des disciplines scolaires que I'on repéreici.

Ainsi I'éléve, repéré par le code 4 al’item 61, qui indigue explicitement dans sa réponse « oui pour
la circonférence et non pour la masse» a bien percu la double contrainte, maitrise le vocabulaire
gpécifique et les savoir-faire liés a celui-ci mais n’'a pas fait la synthese. Un travail sur la logique semble
nécessaire.

Consignes de codage
item 59
Non et justification correcte se référant a une seule des contraintes (circonférence ou
T2 1SS PRSP code 1
Non et justification convenable se référant aux deux CoONntraintes.............coceevvveeiveeecveeennen. code 2
NON SANS JUSHITICALION .....eeeeeiiiiie et e e e e et e e e e e ra e e e e e nnnes code 3
E U SN 0 0] 'S = SO SS code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt et e e et e e et e e e et e e e aateeeaseeeaseeesbeeesneeesanneas code 0
item 60
Oui avec justification convenable se référant aux deux CONtraintes..........ccovevveeeviveeeeveenne. code 1
OUI SANS JUSLITICALION .......iviieeceieie et e s e e e e e e e s st e e e s enaaeeeesnneaaeans code 3
Oui avec justification incompléte se référant aune seule contrainte..........cccececveeeeieeecneenee, code 4
F U SN 0 0] 'S = SRS code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt e e e et e e e et e e e et e e e aateeeanseeeaseeeeseeesneeesnnneas code 0
item 61
Non avec justification convenable seréférant alamasse .........cccoveeviee v, code 1
NON SANS JUSHITICALION .....eeeeeiieiie e e e e e et e e e e ra e e e e e nnnes code 3
Oui pour lacirconférence et NON POUN laMAESSE .......ccccveeeiiieeiiee e e e e eaee e code 4
Oui car [aCircoONfEreNCE CONVIENT ........eeiuiiiiieiii et sneeenes code 6
F U SN 0 0] ' = SRR code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .eee ettt e et e ettt e et e e s st e e e aaaeeessseeessseeesaneeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 30

Travaux géométriques.

Capacité Rechercher I'information, I'interpréter, lareformuler.

Compétence Reconnaitre ou fabriquer un patron de parallé épipéde rectangle.
Composante Reconnaitre les patrons d’ un parallé épipede rectangle parmi cing propositions.
Commentaire

Deux des figures sont des patrons qui permettent de construire un parallélépipede rectangle (figures
2 et 4). Lesautres sont erronées :
e soit parce qu'il mangue une face (figureb) ;
e oIt parce que les faces sont mal disposées(figure 3) ;
e soit parce que les dimensions des faces ne sont pas correctes (figure 1).
Le code 6 repére les éléves qui pensent qu'une boite sans couvercle est assimilable a un
parallélépipede rectangle.
En remédiation, la manipulation de «vrais» objets permettra de mener des activités de
dénombrement de faces, d'arétes, etc... ainsi que d’ observer les arétes qui viennent s accoler par pliage et
qui doivent donc avoir laméme longueur.

Consignes de codage

item 62
L'éléve aentouré lesfigures2 et 4 et barré 1€Sautres ........cccovveevieeeciee s code 1
L’ éléve aentouré seulement 1eSTIQUrES2 €t 4 ......ccuveeeciee i code 2
L’ éléve aentouré seulement lafigure 2ou lafigured..........cooeoeeeiiie e, code 3
L'éléveaentouré |eSTIgUIrES2 ; 4 6t 5. ..o code 6
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee et ettt e e et e et e e e ae e e s st e e e aaae e e esseeesaseeesnseeesnneeesnneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 31 (Exercice adapté de 1997)

Problémes numériques.

Capacité Produire uneréponse, la justifier.
Compétence Relier un énoncé de probléme & des opérations en ligne ou inversement.
Composante Choisir le calcul qui traduit la solution d’un probleme. Donner du sens a un calcul

suivant le contexte.

Commentaire

Pour I'item 63, il S agit de vé&rifier la capacité a reconnaitre une situation multiplicative simple et a
sélectionner des informations pertinentes.

Pour I'item 64, on demande aux éléves d'interpréter un résultat puis de produire un écrit. Les
codages ne prennent pas en compte la qualité de larédaction. Ce support pourra ére utilisé dans un travail
avec le professeur de francais.

Le code 7 de I'item 64 repere leséléves qui ne savent pas interpréter un résultat dans satotalite.

Consignes de codage
item 63
124 I TP PPROPRR code 1
1245 1t 1 SRR OPRRPR code 6
E U SN g 0T0] 'S = SO R code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee et ettt ettt e e et e e et e e et e e st e e e asteeessaeeesnseeesnneeesnneeeanneeas code 0
item 64
La quantité d’ eau en litres ou toute formulation approximative du genre : « Combien d’ eau
< T 0|0 PRSPPI code 1
Lenombre deDOULEIIIES .........cooeiii e code 6
L’ éléve expligue chacun des nombres sansinterpréter les signes x (25 packs de 6 bouteilles
(0 ST I 1 ) SR PRPTSPRR code7
E U SN 0 0] 'S = S SPS code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... ..ottt et e e e et e et e e et e e e et e e e eate e e esseeesaseeeenteeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 32 (Exercice adapté de 1997)

Problémes numériques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Reconnaitre un probléme correspondant a une division euclidienne et en interpréter le
résultat.

Composante Résoudre un probléme correspondant a une division euclidienne.

Commentaire

L’ exercice concerne le sens et non la technique de la division. Certains éléves auront pu mettre en
cauvre des stratégies tres vari ées (soustractions itératives, groupement par paguets, ...).

Lapremiére question conduit arépondre par le quotient de ladivision euclidienne.

La deuxieme question demande d’ interpréter le reste de la division euclidienne. Cette interprétation
pourra é&re complétée par un exercice similaire dans lequel on demandera le nombre de « places vides »
sur la derniére page pour s assurer de I’ absence de confusion entre reste et complément au reste.

Cet exercice est a rapprocher des exercices 26 et 36. L’analyse des résultats a ces exercices doit
aider le professeur a bétir les séquences pédagogiques sur la division euclidienne qui doit continuer a étre
étudiée en sixiéme.

Consignes de codage

item 65
TP PRROPR code 1
S F TP OPROPR code 6
o101 TP PPROPR code 7
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... ..ottt ettt et e et e et e e ettt e e st e e s st e e e ssteeeesseeesnseeesnseeesnneeeanneeas code 0

item 66
TP PRR PR code 1
4 (ce qui manque pour constituer une page SUPPIEMENaIre) ..........ccceeevveeeveecciee e code 6
AULTE FEPONSE. ...ttt e ettt e ettt e e et e e et e e e et e e e st e e e eabeeesabeeesaseeesaseeeaseeeansaeeasaeeeseeeensseesannnnas code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... ..ottt e e e et e e et e e et e e e aat e e e eateeessseeessaeeesnneeeenneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 33 (Exercicereprisde 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.
Compétence Evaluer uneaire, comparer des périmétres ou des aires.
Composante Déterminer |’aire d' une figure dessinée sur un quadrillage, I'unité d’ aire proposée ne

permettant pas de paver directement la figure.

Commentaire

La tache de I' éléve est double puisqu’il doit trouver I'aire d’une figure alors que I'unité d’aire ne

permet pas de paver directement la figure. Plusieurs méthodes sont possibles :
e recomposer lafigure donnée;
e compter le nombre de carreaux et diviser par quatre.

Certains éleves peuvent avoir oublié de revenir al’ unité, ils sont repérés par le code 6.

Parmi les codes 9, il seraopportun d’identifier les éléves qui ont mis en place une bonne stratégie et
se sont trompés dans le dénombrement.

Le croisement des résultats aux items 23, 24 et 25 (exercice 11) et 67 permettra d'identifier les
€éléves ayant obtenu un code 6 a ces quatre items. Un travail particulier peut étre engagé auprés de ces
éléves dans les directions suivantes :

e prise en compte de I'unité d’ aire spécifiée (en insistant sur le fait que méme si la figure est
sur support quadrillé, le « carreau » N’ est pas nécessairement I’ unité d’aire) ;

e conservation de I’ aire par découpage et recollement ;

e repérage et nécessté d’' assemblage des « carreaux » partiellement grisés.

Consignes de codage

item 67
PSPPSR code 1
122 USRS code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ettt e e et e ettt e et e e s st e e e ssteeessseeesaaeeesnseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 34

Travaux géométriques.

Capacité Appliquer unetechnique.

Compétence Construire unefigure plane.

Composante Construire un rectangle de dimensions données et un cercle dont on connait le centre
et le rayon.

Commentaire

Prise individuellement, chacune de ces constructions ne pose pas de difficultés majeures.
Néanmoins, le choix d’ un sommet pour tracer le cercle peut dérouter certainséleves.

La confrontation des productions des éléves aménera a constater que, pour certaines d’ entre elles, le
cercle passe par un autre sommet du rectangle. |l sera intéressant d’exploiter cette situation en classe au
cours d’'un travail spécifique sur le cercle. A ce sujet, les professeurs pourront utilement se reporter aux
exercices 15, 19, 24 et 33 del’ évauation al’ entrée en 6° de 2000.

Outre une discussion sur la précision des constructions, cet exercice est également un bon support
pour amorcer un raisonnement déductif.

Consignes de codage

item 68
Rectangle correct (aumm €t au dEgré PreS) ....cccveeecreeeciee e e et e e e e e eneas code 1
E U SN 0 0] 'S = SR code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .ottt e et e e et e e ettt e et e e s st e e e aateeessseeesaseeeenneeesnneeeanneeas code 0

item 69
Cercle attendu (rayon au MIM PrES) ......ccciueeeeieeeeitieeeteeesreeesreeeasreeessreeeassaeeesaaeeesseeeenseeeanns code 1
Cercle derayon 3 cm n’ayant pas pour centre un sommet du rectangle...........ccccvveeeiiieeeenns code 6
E U LY 0 0] 'S = ST code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt e et e et e et e e et e e e et e e e anteeeanseeeaseeesseeessneesanneas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 35 (Exercicereprisde 2000)

Traitement del’infor mation.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Reconnaitre une situation de proportionnalité et la traiter avec les moyens de son
choix.

Composante Reconnaitre une situation de proportionnalité et utiliser un couple de valeurs

homologues pour en déterminer d autres.

Commentaire

La réussite d’ensemble a cet exercice nécessite I’emploi du coefficient de proportionnalité ou
d’une stratégie équivalente. Le dernier item permet d avoir une approche de la stratégie utilisée.

Le code 7 des items 70 et 72 permet de repérer les éléves qui n'utilisent que des procédures
additives.

Larelation entre 2 et 4 (ainsi gu’entre 1,5 et 3) a pu induire |I’emploi de 2 comme coefficient de
proportionnalité (code 6 desitems 70, 71 et 72).

Le code 4 de l'item 72 permet de repérer les éleves qui ont identifié le coefficient de
proportionnalité « 3 » mais qui commettent des erreurs de calcul du type: «3 x 1,56 = 3,5» ou
«3x1,5=315».

La présentation de I'exercice (notamment |’ absence de la cheminée) a éé choisie pour rendre
inopérant tout mesurage.

Consignes de codage

item 70 - Hauteur de la porte et longueur du haut du toit

BCMEL QCM (OU B B ) ..t e s e e e e s e e e e e nr e e e e e anreeaeen code 1
6 cm et absence de réponse pour lalongueur du haut dutoit .............ccoeeeiieiiee e, code 3
6 cm et réponse fausse pour lalongueur du haut dutoit .............ccceeeiiieiiie e code 4
4dcmet6cm(oudet6):I'éleveadoublé leslongueursinitiales............coceeeecieeciiee e, code 6
10cmet 11cm(ou10et 11) : 'EleVe agOULE B........cccveeeiieeeeeee e code 7
E U SN 0 0] 'S = OSSPSR code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ottt ettt e e et e e et e e e st e e s st e e e eateeeesseeesnseeesnneeesnneeeanneeas code 0

item 71 - Hauteur de lacheminée

ot 0 8 (o I ) SRR code 1
1,5cm(ou 1,5) : I'éleve a divisé par deux lalongueur de la maison agrandie....................... code 6
AULTE FEPONSE. ...ttt e ettt e ettt e e et e e st e e e et e e e st e e e eabeeesbeeesaseeesabeeesseeeaseeeasseeessseeeasneesannnnas code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ettt e ettt e et e e et e e e st e e e et e e e st e e e eateeeanbeeeenseeeesseeesnsneeaseneas code 0

item 72 - Hauteur de la fenétre

4,5 cm (ou 4,5) avec démarche correcte (1,5 X 30U 9 2).uuiiiiiiiiiiiee e code 1
4,5 cm (0U 4,5) SANS JUSLITICALION ....eeeeiiiiiiie e code 2
Démarche correcte maisS erreur de CalCUL ...........oovveiiiiiie i code 4
3cm(ou3) : I'éléveadoublélavaeur initide .........cocoooeieiiie i code 6
9,5CMOU9S:NEEVEAGOULE B .........oeeeeeeeee e e code 7
E U] 0 0] ' = SO SR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt ettt e e e et e e e et e e e et e e e asteeeanseeeaseeesbeeesneeesanneas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 36

Problémes numériques.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Résoudre un probléme numérique.

Composante Traduire une situation concréte en opérations pour résoudre un probléme.
Commentaire

Cet exercice est a rapprocher de I'exercice 26. La situation est la méme mais |’ habillage est
différent. Dans les deux cas, les nombres ont é&é choisis pour ne pas créer de difficultés opératoires. 11
sera intéressant de croiser les résultats.

Pour répondre a cette question, les éléves devront eff ectuer deux opérations.

Le code 6 repere ceux qui n’effectuent que la multiplication et qui oublient d’ajouter le reste.

Consignes de codage

item 73
Toute phrase indiquant qu’il y avait 43 bonbons dansle paquet............ccccovcveeeeiiiiee e, code 1
G PR RTRPPRRPPRRTI code 2
TR PPR PRSPPI code 6
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .eee ettt ettt e et e et e et e e et e e s st e e e aateeeasseeessseeeenseeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 3

Exercice 37

Traitement del’infor mation.

Capacité Analyser unesituation, organiser une démarche.

Compétence Evaluer ou calculer unedurée.

Composante Trouver la durée séparant deux instants donnés pour résoudre un probleme.
Commentaire

Pour résoudre cet exercice, I'éléve doit dérouler le temps a partir de I'heure de départ (de 20 h a

minuit puis de minuit a6 h 30).

Le code 6 permet de repérer les éléves qui, ayant posé une soustraction, calculent dans le systéme

sexagésimal comme dans le systéeme décimal.

Ces éleves, ainsi que ceux repérés par les codes 7 et 8, font des opérations systématiques sans

analyser lasituation.

On pourra proposer cette situation en faisant varier les horaires: départ 20 h et arrivée 6 h ou

départ 20 h et arrivée 20 h le lendemain pour tester la vraisemblance des résultats.

Consignes de codage

item 74
10h30minou10hetdemie OU 105N ..o code 1
13 h 70 min ou 13,70 h ou 14 h 10 min (utilisation erronée des techniques du systeme
(o[ o117 ) PSSR code 6
13 h 30 min ou tout résultat obtenu explicitement apartir de«20h—-6h30» .................... code 7
26 h 30 min ou tout résultat obtenu explicitement a partir de«20h+6h30» .................... code 8
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... .ot e ettt e e et e et e e e st e e s st e e e aateeeesseeesnseeesnneeesnneeeanneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 38 (Exercice adapté de 1997)

Travaux géométriques.

Capacité Appliquer directement, utiliser une connaissance.
Compétence Utiliser larégle, I'équerre ou le compas.

Composante Compléter une figure en suivant un programme de construction.
Commentaire

Il s agit, dans cet exercice, d' une utilisation simple des instruments de dessin mais qui demande de
S organiser en tenant compte de deux contraintes.

L’ objectif visé est la maitrise du tracé de droites perpendiculaires, et non la distinction par le dessin
entre droite, segment et demi-droite.

Outre I'équerre, il existe d'autres instruments dont la manipulation est plus simple pour certains
éléves (certains de ces instruments ont été mis au point par des IREM).

Consignes de codage

item 75
Cercle attendu (centre B passant amoinsde L MM de E) .......ccocovveeiiieeiiee v code 1
CercledecentreB nepassant Paspar E........cooooiiiiiiiiiiiie e code 4
Cercledecentre E passant Par B..........coviiiiiiie ittt code 6
F U SN 0 0] 'S = RS OTRS code 9
ADSENCE B TEPONSE. ... .eee ettt ettt e e et e e e et e e e et e e e aateeeanseeeaseeesbeeesneeesanneas code 0

item 76
Tracé perpendiculaire (au degré prés) a ) passant par E, quelles que soient les extrémités. code 1
Tracé passant par E mais non perpendiculair@ 8. code 4
Tracé perpendiculaire aJ) maisne passant Pas Par E ........coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesee e seseenenan code5
Tracé parall@le aT) Passant Par E...........c.cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e code 6
E U SN 0 0] 'S = OSSPSR code 9
ADSENCE B TEPONSE.... ..ottt et e et e ettt e et e e s eat e e e aaaeeessseeesnaeeeenseeesnneeeenneeas code 0
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SEQUENCE 3
Exercice 39 (Exercicereprisde 2001)

Traitements opér atoires.

Capacité Appliquer unetechnique.

Compétence Effectuer lestrois opérations ( +, —, x) posées ou en ligne.
Composante Poser et effectuer deux soustractions de nombres décimaux.
Commentaire

Il s'agit d’'apprécier le niveau de compétence dans la pratique de la soustraction de deux décimaux
dans le cas ou les opérations ne sont pas fournies posées. Ceci permet, notamment, de pointer des erreurs
faites en posant les opérations.

La soustraction de deux nombres décimaux éant plus difficile que I'addition, les nombres ont
volontairement été choisis avec des parties décimal es de méme format.

Lesretenues de la seconde opération rendent cette derniére plus difficile que la premiére.

Parmi les codes 9, on pourra repérer les éleves qui donnent 12,72 pour réponse (C'est-a-dire ceux
gui soustraient systématiquement « le plus petit du plus grand »).

Consignes de codage

item 77
A PRSP code 1
1 736 (OUBIi AEIAVITQUIE) ... e e e e e e e e e code7
E U SN 0 0] 'S = SO code 9
ADSENCE UE TEPONSE. ... ..ottt et e et e e et e ettt e et e e s st e e e aateeessaeeeasaeeesnseeesnneeeanneeas code 0

item 78
T 7RSS code 1
12,32 (OUDIT e TATELENUE) .......eveie ettt e e e e e e e nraeeeeaans code 6
1 132 (0Ubli dEIAVITQUIE) ...ttt e e e et e e e e e code7
E U SN 0 0] 'S = SO R code 9
ADSENCE UE TEPONSE.... ..ottt ettt e e et e e et e e e st e e s st e e e eateeeesseeesnseeesnneeesnneeeanneeas code 0
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